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El 11l Congreso Internacional del Espafiol en ClstilLedn ("El Espafiol Global") brind6 a
los asistentes la oportunidad de compartir expeilasne investigaciones, asi como de
reflexionar sobre las oportunidades profesionalae gl espafiol ofrece en un mundo
globalizado como éste. En esta publicacion se ssttas intervenciones, comunicaciones y
ponencias que, durante los dias 26 a 28 de juaijitieron de nuevo a Salamanca en un
lugar de encuentro, analisis y dialogo en tornesahniol.

La experiencia de los congresos celebrados en 30@810 sirvi6 para elaborar una

programacion abierta en la que se dio cabida admacadémico y al ambito empresarial, y
en la que se presentaron las innovaciones queo taninvestigacion como las nuevas
tecnologias aplicadas a la ensefianza y aprendizhjespafiol como lengua extranjera han
aportado al sector en los ultimos tiempos.

En un ambiente acogedor como el que siempre offatamanca, ciudad Patrimonio de la
Humanidad, el congreso se convirti6 en el escenpdadecto para un enriquecedor
intercambio de conocimientos. La puesta en valompigectos de pequefa escala y el
reconocimiento de esfuerzos practicamente andénoobgaron en el dmbito del Congreso
una magnitud global. Y de paso, muchos jovenesepoliafianzar su vocacion laboral
gracias a la labor de los expertos que coordinardmea de Empleo del encuentro.

Castillay Ledn mantiene su proyeccion haciexétrior, y dia a dia reafirma su apuesta por
la internacionalizacion de la marca “Aprende espafioCastilla y Ledn”. Nuestra apuesta
por la calidad es la mejor garantia para quienesaligen como destino idiomatico. Un
destino que lo fue para cerca de 42.000 estudiahi@$o pasado, lo que nos convirtié en la
segunda comunidad autbnoma por numero de centreditaclos por el Instituto Cervantes.

Como colofon a este fructifero encuentro nacié lad RMundial de Hispanistas,
www.redhispanistas.es, cuya presentacion oficib fugar en el marco del congreso. Una
plataforma de relacién e intercambio a nivel mundidgre personas que trabajan, de una u
otra forma, con, por y para el espafiol. Una awtaned de servicios que, al mismo tiempo,
se ha constituido como una potente herramientadaara conocer la excelencia de Castilla y
Ledn como destino preferente tanto para profesmye® para estudiantes de espafiol como
lengua extranjera de todo el mundo.

La colaboracion entre la Junta de Castilla y LeflnAyuntamiento de Salamanca y la
Universidad de Salamanca propicio este encuentroigfgnismo, asi como la recopilacion y
edicién de estas actas cuyo contenido se mantieeen la red, mirando al futuro. En
definitiva, son estas actas el testimonio de uné®gbs que en torno al "Espafiol Global"
hicieron de Salamanca y de Castilla y Ledn el epproadel espafiol a nivel mundial.

Alicia Garcia Rodriguez
Consejera de Cultura y Turismo
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RECURSOS PARA INCREMENTAR LA MOTIVACION EN EL AULA
M2 José Alarcén Rincon
Universidad Carlos 11l de Madrid

RESUMEN:

Cualquier profesor es consciente de la importadeida motivacion a la hora de aprender, pero ghaa
confusién en torno a este concepto. En generauske identificar la motivacion con el hecho depéesr el
interés y la curiosidad de nuestros alumnos, penealidad, no solo consiste en generar ese indéEsncipio

de la clase, sino en mantenerlo durante toda largeslo que resulta mas dificil, mantenerlo ddmo de todo

el proceso de aprendizaje. Por lo tanto, analizaselos factores motivacionales en diferentes mooserillo

no significa que sean departamentos estancos,dasslanos de otros, sino que por el contrario, estan

interrelacionando e influyendo unos en otros ca@tinente.

1. ¢ Qué es motivacién?

Como hemos mencionado anteriormente, la motivan@se reduce a despertar el interés y la atencéra h
una tarea o actividad. Es un factor mucho méas angpié abarca todos los momentos del proceso déarse
aprendizaje. Por lo tanto, de las diferentes prsfasede definicion de motivacion, la que nos pareés
completa es la que proponen William y Burden: “Latiracion se puede presentar como un estado de
activacién cognitiva y emocional, que produce ueeisién consciente de actuar y que da lugar a tiadmede
esfuerzo intelectual y/o fisico sostenido, conielde lograr una meta o metas previamente estalleCi
(William y Burden, 1998). Desde nuestro punto detavinos gustaria subrayar la referencia que hastes e
autores a “un periodo de esfuerzo intelectual igied sostenido”. Un reto para el profesor es naotavalumnos
gue comienzan su aprendizaje de espafiol “obligaglosun programa o una autoridad, y es uno de uosop

que debemos superar. Pero puede resultar much&ruettante, encontrarse con alumnos que, aunquaneyd
motivados en el aula, por una razén u otra, abamen aprendizaje en un momento dado, antes de habe
alcanzado su objetivo inicial. Por ello, la insmti@ de controlar este mantenimiento de la motdraein todo

momento y en todas las fases del proceso de apagadi

Un punto interesante a destacar de este modetorelation que establece entre los factores exderniaternos
de la motivacion. La motivacion es activada porseauinternas (el interés y la curiosidad, por ejeynp por
causas externas (tales como otra persona o unea@uignto), esta distincion entre interna y extdraaenido
mucha influencia en las teorias de la motivaci@ng fpos autores defienden que seria una forma implista el
considerar estos factores independientes. La n@axe de las veces, estan interactuando, de tatrmajue
influencias externas pueden tener mayor probabklil@ta activar pensamientos y emociones en las pssde
forma que les lleva a decidir el logro de las mdEh®bjetivo seria, por tanto, descubrir cualesestos factores

externos que conducen a factores internos favooeegedle la motivacion.

12



EI [l Congreso Internacional del Espafiol en Castillaeén

I eSpaﬁol Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de 2013

global

Por todo ello, analizaremos los factores motivaaiesn desde diferentes fases del proceso de ensefianz
aprendizaje. En primer lugar, trataremos la forreapdesentar y estructurar las tareas. A continnada
organizacion de estas tareas en el aula y las dinande grupo. Por Ultimo, nos referiremos a la

retroalimentacion y a la evaluacion.

2. Presentacion y estructura de las actividades

En este punto se hard hincapié en el modo de paedas actividades para que despierten la cuadsidel
interés hacia la tarea; en presentar los contenpdma que sean relevantes para los alumnos y pesra q
promuevan actitudes positivas hacia la lengua meta;facilitar expectativas de éxito, y en varias la

secuenciaciones y recursos en el aula.

2.1 Despertar la curiosidad y el interés

Aungque hemos sefialado anteriormente, que la malivam es solo atraer la atencién de los alumno&Ha
tarea o actividad que queremos realizar en el aolaebemos olvidar que la presentacion de laidativde una
forma atractiva e interesante forma parte del poerotivacional como sefialan diversos autores Galdrapia,
1991; Williams y Burden, 1997; y Dérnyei, 2001).

A continuacion presentamos algunos ejemplos denalgtécnicas para presentar una actividad dertabfque
despierte la curiosidad y el interés de nuestnosiabs:
— Lanzar una pregunta que ponga en tela de juiccmsacimiento del mundo.
— Ir descubriendo una imagen poco a poco, 0 escughafdeo sin imagen, para que vayan haciendo
hipétesis sobre su contenido.
— Através de juegos o adivinanzas.
- Planteando una cuestion.

- Presentando un estimulo atractivo o impactanteg@mavideo, sonido, cancién...).

2.2. Presentar contenidos relevantes y que promuavana actitud positiva hacia la lengua meta

Otro aspecto a tener en cuenta es que el alummodige encontrar sentido a su aprendizaje, y flardebemos
considerar otros factores. Muy importante es queoatenido de las tareas esté relacionado conadidad
personal. Igualmente, hay que transmitir al alufaaitilidad y el objetivo de aprendizaje que setqrde

alcanzar con esa tarea.

2.2.1. Hablar sobre si mismos y su realidad persoha
Ensefiar una lengua significa ensefiar a comuniqaoséanto, si creamos un ambiente en el que elraduenga
ganas de comunicarse con sus comparieros, habreshmya un gran paso en nuestro objetivo de incremkn

motivacion. Recordamos como la escuela humanistisaaca el caracter motivador de las actividades qu

13
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permiten a los alumnos hablar sobre si mismos nealidad personal (Moskowitz, 1974). Ademas, seteos
en cuenta este factor, estamos favoreciendo tartditfiectividad, o que nos va ayudar enormememtedo el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.2.2. Explicar el propésito y la finalidad de laarea, tomar conciencia de su utilidad

Como hemos mencionado antes, cuanto mas valor lend@lumno a la realizacion de una actividad, mas
motivado estara tanto para iniciarla como para emartdespués el esfuerzo necesario para finalicaniaxito.

Es importante conocer bien las necesidades y eééximnde nuestros alumnos para adaptar las aaliesda su

realidad personal y poder hacerles conscientes dalsr y utilidad.

2.2.3. Promover una actitud positiva hacia la lengqumeta

Como ya han sefialado varios autores (Gardern y eanit972; Williams y Burden, 1997), aprender uorith
implica aprender una cultura nueva. Por ello, E#umles que se tengan hacia la lengua y la cuinet son
fundamentales para la motivacién en su aprendiZzzeo profesores de lengua y cultura, debemos daeor
esta actitud, desarrollando la competencia interally proporcionando habilidades socioculturaesuestros

alumnos.

2.3. Facilitar expectativas de éxito

Otra variable importante es la de favorecer enuwhao las expectativas de éxito. Si una personaspigue
tiene bastantes posibilidades de finalizar coroéxita tarea, estara mas motivada para realizaa dicha. De
ahi, la importancia de utilizar estrategias qudifan estas expectativas, que ayuden a su re#izacque den
pautas para superar los posibles obstaculos qpeesenten. Igualmente, debemos ser muy expliciiolae
instrucciones y en formular los objetivos que goere conseguir, para que el alumno no se sientaafigsitho

al no conseguir una meta que él pensaba que debfear.

2.4. Variar secuencias y recursos en el aula

Por dltimo, se han incluido en esta actividad ésffias para observar el tipo de secuenciacionwyrses que se
utiliza en la realizacion de las actividades emadla. Un factor fundamental para mantener y protége
motivacion durante todo el proceso de ensefianzandiaje es hacer que dicho aprendizaje sea eatiteuy
divertido, y una forma de conseguir esto es rontfmezon la monotonia, variando el tipo de secuediciactica

por la que se opta, el recurso o medio que seajtiil tipo de tarea que se lleva al aula.

2. 5. Estrategias

En resumen, presentamos las estrategias que podemeo®n cuenta en este punto (Dornyei, 2001b):

— Presentar la actividad con una adivinanza, juegegymtas o informacion incongruente

con los conocimientos previos de los alumnos.

14
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- Relacionar los contenidos de la actividad con lo®conientos previos de los alumnos,
su realidad personal y cultural, sus experienagidsreses o valores.

— Ofrecer a los alumnos, mediante la actividad, lermmidad de hablar sobre si mismos,
Sus experiencias, sus gustos o sus opiniones.

— Comunicar a los alumnos el objetivo y la finalidadla actividad.

— Dejar bien claros los criterios de éxito de la\adtd.

- Promover, mediante la actividad, el conocimiento late diferencias interculturales,
reflexionar sobre ellas e intentar comprenderlazilifar la expresion de la opinién
personal y de los sentimientos que producen.

- Proporcionar a los alumnos las preactividades aeiesspara conseguir el éxito en la
tarea propuesta.

— Informar a los alumnos sobre los posibles obst&cglee pueden encontrar durante la
realizacion de la actividad y proporcionar posibléss de actuacion para superar estos
obstaculos.

- Utilizar diferentes tipos de secuencias didacttamnte las sesiones.

- Utilizar diferentes medios y recursos: pizarragp$ptvideo, misica, transparencias, etc.

3. Organizacion de las actividades y dindmicas dalla
Son tres los factores relacionados con la orgaidzade las actividades y las caracteristicas deb@rque
fomentan la motivacion:

— La cohesién de grupo

- El aprendizaje cooperativo

— La autonomia del alumno

3.1 La cohesién de grupo

En relacién con la forma de organizar las activigaen el aula, diversos autores, Moskowitz (1928)nyei y
Malderez (en Arnold, 2000), coinciden en la impocia que tiene la cohesion de grupo para el buen
funcionamiento de la ensefianza en el aula, pacadesr sentimientos de autoestima y de autovattopal y

por tanto, para el mantenimiento de la motivacidrios alumnos. La cohesion se corresponde al geadgue

los individuos sienten una fuerte identificaciomcsu grupo (Forsyth, en Arnold, 2000). Son muclass |
factores que ayudan a crear esta cohesion de graptidad de tiempo pasado juntos, leyendas deogerip.,
pero principalmente es favorecida por actividades germiten el intercambio de informacién personalsolo

de los datos personales sino, como dice Moskodézerdaderos sentimientos y opiniones que ayudgni@o

a conocerse mejor para poder trabajar en un clevecdptacion.

Dedicar tiempo, sobre todo al comienzo de un nggupo, a conocerse y a aprender a trabajar juytodasa a
gue la motivacion de estos alumnos aumente y asqueree un buen ambiente de trabajo que facilipg,

tanto, la labor futura del profesor y el aprendizdg sus alumnos. Es importante que propiciar, asefal
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trabajo individual, el trabajo con los deméas congpas$, tanto en parejas como en grupo, y variaoiaosicion

de estos grupos para que no se fosilicen relacemes alumnos.

3.2 El aprendizaje cooperativo

Dentro de la organizacion de las actividades emaomds otro factor fundamental para fomentar la vacton
en los alumnos: el aprendizaje cooperativo. Diveraotores, Tapia (1990), Brown (1994), Dornyei (@00
sefialan la ventajas del aprendizaje cooperativiitefra la organizacion individual o competitiva. AEmo,
sustenta la mayoria de los factores afectivos quaedgn relacion positiva con el aprendizaje denidis: la
reduccion de la ansiedad, el fomento de la autoasta facilitacion del desarrollo de actitudesifess hacia el
aprendizaje, y por supuesto, la motivacion (Craedafrnold, 2000). Ahora bien, cabe destacar qusentrata
Unicamente de agrupar a los alumnos, sino de @aala actividad de tal manera que sea impresdmdib
participacion de todos para realizarla con éximmEntar un ambiente en el que los errores sirvaroctuen

ejemplo” para todos y en el que se realicen actoléd que valoren de manera constructiva estogsrror

3.3 La autonomia del alumno

Otra variable relacionada con la motivacién esua ge refiere a la autonomia del alumno. Cuandsesgen
conductores de su propio aprendizaje aumenta levaedin, por ello, el profesor debe propiciar estbonomia,
dando por ejemplo, a elegir entre estrategias tdendjzaje e incluso estrategias de automotiva@gadandole
a establecer metas realistas y alcanzables. Rotaokp, el alumno puede tomar decisiones tambiéciomadas

con la programacion, la secuenciacion o la formeedézar las tareas.

3. 4. Estrategias
Nuevamente, presentamos las estrategias que resosnamtos tratados anteriormente (Dornyei, 2001b)

— Usar actividades para «romper el hielo» al comeozamun nuevo grupo.

- Usar actividades en las que haya intercambio derm#cion personal para que los
alumnos se conozcan.

- Promover la interaccidn y facilitar la expresionlagideas y gustos personales.

— Usar regularmente tareas en grupos pequefios valiasdomponentes de los grupos.

—  Evitar el establecimiento de parejas fijas.

—  Poner en comiin entre todo el grupo los resultadasnformacion obtenida en el trabajo
en parejas o en pequefos grupos.

— Realizar juegos de competicién en pequefios grupdessemque el éxito sea grupal y no
individual.

—  Permitir que los alumnos se ayuden entre si.

- Proporcionar un entrenamiento en habilidades deog(saber escuchar, argumentar,

respetar turnos, organizar, coordinar, etc.).
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— Proporcionar el mayor nimero posible de opciones,al alumno la posibilidad de
elegir y decidir sobre los contenidos, el tipoaea o la forma de realizarla.
— Ayudar al alumno a establecer metas realistas @andizaje.

- Proporcionar estrategias de aprendizaje y de caracidin.

4. Retroalimentacién y evaluacion
Consideramos que, a pesar de que todos los aspeetidtemos comentado antes son sumamente impartinte
motivacion se puede venir abajo por los mensajesdéiel profesor a sus alumnos. En este punt@msvsoin los
aspectos que hay que tener en cuenta para fakilitaotivacién y evitar el abandono.

- Las atribuciones

— Autoconcepto como aprendiente de lenguas

- Sentimiento de eficacia

— La evaluacioén y la autoevaluacién

4. 1. Las atribuciones

Todos sabemos que hay factores intrinsecos dehalgme son fundamentales a la hora de iniciar ytenan la
motivacion hacia un aprendizaje. Estos factorednesglacionados con las creencias individualestigne el
alumno sobre la propia competencia linguistica gutbconcepto que tiene de si mismo como aprerdamt
lenguas. A lo largo de nuestra practica docente h@mos encontrado con alumnos «desmotivados», que

defendian su incapacidad o su inaptitud para apranth lengua extranjera.

Las variables relacionadas con los mensajes qeéptafesor son sumamente importantes a la horaasheener
la motivacion en los alumnos, ya que la retroalimeidn que reciban estos sobre su aprendizajendieger

enormemente la continuacién de dicho aprendizaje.

Las atribuciones que el alumno realiza sobre sergiraje, es decir, las causas a la que atribugxisu o su
fracaso, son fundamentales para establecer losmios de la motivacién (Weiner, 1986). Si el alurantende
que su éxito es debido a factores variables y olafies, como el esfuerzo o el conocimiento deatgiias
adecuadas, tendra motivo para seguir trabajandegieréxito. Si piensa que este éxito es frutcadriérte o
que su fracaso es debido a causas estables eritds®ereomo la falta de aptitud linglistica, llegarda
conclusion de que no puede intervenir en un camybigue haga lo que haga, las causas del éxittcado en el

aprendizaje estan fuera de su control.

4. 2. Autoconcepto como aprendiente de lenguas
Muy relacionada con la teoria de las atribuciorsté & idea de autoconcepto. Poseer un autoconpepitivo
gue dé la suficiente confianza y seguridad paragreque se pueden alcanzar los objetivos, es plreeiniciar

y mantener la motivacion hacia un aprendizaje.d®arlado, es importante que este autoconceptoesdiata, y
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que el alumno sea consciente tanto de sus capasidatho de sus carencias. Hay que tener cuidadio cpre
Williams y Burden (1997) llaman «factor de complage»: a veces una idea equivocada de la propia
competencia, o el convencimiento de que se es roeynd puede hacer caer al alumno en el error de no

esforzarse y en consecuencia no obtener los rdssltpue podria.

Dentro del factor relacionado con el autoconceptbria que destacar la importancia de la autoestnal
profesor realiza en sus clases actividades quegieteun sentimiento de alta autoestima en susralgrastara

consiguiendo reforzar su seguridad y confianzaahelcaprendizaje y por tanto, su motivacion.

4.3. Sentimiento de eficacia

Igualmente si no es consciente de sus progresae muede consolidar el sentimiento de autoeficatdor
fundamental de la motivacion. Si los alumnos nadesen su propia forma de tratar un problema ydigiiair
la seguridad de que pueden resolverlo, no se pemuiErar que estén motivados a enfrentarse a milemeas
(Williams y Burden, 1997).

4.4. La evaluacion y la autoevaluacion

Por tanto, el profesor puede favorecer la motivadi@ sus alumnos proporcionado una retroalimentacio
«motivadora», es decir, basada mas en informaequar juicios y en describir mas que en califighmmismo
tiempo, debe evitar basar su evaluacion en compaexy valorar los progresos individuales de aldeno,
protegiendo asi su autoestima y favoreciendo ¢insemto de eficacia. Si la evaluacion se limiteadificar con
una puntuacion, sin acompafarla de una descripo&detallada de sus aciertos y de sus erroresomasi de
vias de actuacion para evitar la repeticion deelosres, es facil que ante calificaciones bajaggativas el
alumno termine por desmotivarse y perder el intpa¥smejorar, toda critica negativa debe ir acorapgarde

sugerencias para solucionar estos errores.

Dentro de este punto se incluye también la impoigade la autoevaluacion, siendo una de las pidaass en

la autonomia del aprendizaje del alumno, y en aares®ia, influyendo en el mantenimiento de su ractén.

En conclusidn, el alumno tiene que creer que eazcdp aprender, tiene que tener las herramientzsagas
para hacerlo y debe poseer la seguridad suficfgente aplicarlas. Aunque estos factores, en priocjpirecen
demasiado intrinsecos e inmodificables, el profeadravés de sus mensajes, de su retroalimentgcitinla
evaluacion puede potenciarlos de tal manera quéemgan y consoliden la motivacién y, por tantagéto en
el aprendizaje de sus alumnos.

4. 5. Estrategias

De nuevo, presentamos las estrategias que resoseniitos tratados anteriormente (Dornyei, 2001b):
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— Animar al alumno a atribuir el éxito en el apregizy los logros obtenidos al esfuerzo
realizado y a la perseverancia.

- Facilitar a los alumnos mensajes en los que ea$@o la falta de éxito en el aprendizaje
se atribuya a causas variables y controlables, camia falta de esfuerzo o al
desconocimiento de estrategias adecuadas y nfaléalae aptitud linglistica.

- Proporcionar retroalimentacion que resulte motivadbasada mas en la descripcién que
en la calificacién, con la inclusion de informacigrejor que de juicios y aportando
soluciones a problemas detectados.

— Fomentar la autoevaluacion.

— Hacer consciente al alumno de los obstaculos sdpenade los pendientes de superar,
ademas de los conocimientos adquiridos.

- Incrementar la satisfaccién de los alumnos haciésdoonscientes de que pueden, y
deben, controlar su propio proceso de aprendizajpoy lo tanto, de que pueden
controlar su progreso. Seleccionar para llevauld tareas que impliquen la exposicion
publica de los trabajos de los alumnos.

— Evitar, en la medida de lo posible, las comparasoentre alumnos y basar la
evaluacion en los progresos individuales.

- Ayudar a los alumnos a aceptar el hecho de queteoéneinevitablemente errores ya
que los errores forman parte del proceso de apr@ediayudarles a identificar las causas
de estos y a aplicar estrategias de solucion.

— Llevar al aula actividades que ofrezcan al alumaooportunidad de elogiar a sus
compafieros.

— Seleccionar tareas o actividades para el aula gueall alumno oportunidades para
expresar sus propios sentimientos.

— Promover actividades que ayuden al alumno a sescante de sus capacidades reales,
de sus puntos fuertes y de sus carencias.

- Promover actividades que permitan al alumno mantena imagen social positiva,

ofreciéndole un papel protagonista que destaqueahibdades personales.

5. Conclusiones

Hemos visto como la motivacién tiene que estar guies en todo momento del proceso de ensefianza-
aprendizaje. A pesar de que el alumno puede veainla con una motivacion intrinseca o inclusorsirguna
motivacion, el profesor dispone de estrategias jpdiar de una manera positiva en el aprendizakeadumno,

bien creando o aumentando su motivacién , y loegumas dificil, consiguiendo que perdure a lo latgdodo

su proceso de aprendizaje.
Desde la presentacion y estructura de las actigglasu puesta en practica en el aula y el momentta d

retroalimentacién y evaluacién, el profesor tiene dener presentes los diversos factores motival@enEs

muy importante conocer al grupo, sus necesidadesopntexto para adaptar las actividades de tatraaque
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resulten Gtiles y que tengan sentido en su reafigasonal. De esta forma, los alumnos encontragrtido a su

aprendizaje y aumentara, por tanto, la motivacamaprender.

Debemos crear un clima propicio en el aula dondad#iduo se sienta integrado en un grupo de jcafjae
fomente la colaboracion y la cooperacion. Si efrela esta bloqueado afectivamente, resultara imjgogike se
produzca ningln aprendizaje porque estara mas qreéedde solucionar sus problemas emocionales que de

aprender la nueva lengua.

Por dltimo, la informacién que da el profesor alnaho es sumamente valiosa ya que le sirve de nifepara
reforzar y valorar sus logros, asi como para supasadificultades. Debemos transmitir al alumne gl éxito
depende de él y no de factores externos y debempsngionarle las herramientas y las estrategiasgeagias
para superar los obstaculos. Es importante noarsettinicamente en los errores y destacar losdpdescribir

mas que calificar.

Para ir incorporando estas estrategias motiva@snah nuestra practica docente, es fundamentalemrim
observar nuestras clases para ver en qué puntesita@os mejorar. Posteriormente, establecerenmsefias
metas. Nos pondremos como obijetivo trabajar umategta, por ejemplo, variar las secuencias didastiy la
pondremos en practica durante varias sesiones.dOualbservemos mejoras y cambios en nuestra prActica
podemos seleccionar otro nuevo objetivo. Como hewigts, establecer metas alcanzables y realistas, g
aseguren el éxito, nos motivaran a seguir traajaSer demasiado ambiciosos en nuestros prop{sitxe
conducirnos al fracaso y por tanto, al desanimam#sno, tenemos que ser conscientes de que tampoco
tenemos una férmula magica que cure todos los maksra casos en los que todas las estrategias que
empleemos no nos sirvan, pero ello no debe osauieéxitos y los casos en los que si hemos aldemnienos

resultados.
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SENTIDOS, EMOCIONES Y COMUNICACION EN LA CLASE DE L ENGUA

Enrique Balmaseda Maestu

Universidad de La Rioja

En un curso de idiomas el éxito depende menosdle lo
materiales, las técnicas y los analisis linguissicp mas

de lo que sucede dentro de cada persona y entre las
personas que estan en el aula

Earl Stevick

1. Introduccién
El presente trabajo, concebido como una actuaagrrde concreta mas que como un texto tedricoridesel
desarrollo de una secuencia didactica que artioslanotivos explicitados en el titulo y gee puso a prueba
con docentes de espafiol en el transcursolld€ongreso Internacional del Espafiol. EI Espafidlobal
Constituye en torno a esos motivos una guia otigatgpractica y adaptable a las intenciones, ridades o
gustos de cada profesor en su contexto de enseffaez que se acompafia de reflexiones u olrienes
gue centran o justifican brevemente el fundamepist@moldgico y los objetivos académicos de lawidetdes.
Todos los aspectos tratados en la sucesion de estaebida en forma de secuencia, se relaciosanpueden
relacionar estrechamente y responden, en Ultimarnios, a un enfoque didactico afectivo, multiseiaboy
relevante de la comunicacion y del aprendizaje.elormismo, es
conveniente desarrollarlos y articularlos en torso una
presentacion audiovisual del tipo Power Point oilainftal como
se hizo en su momento), y de la que, en el contdrtoeste
articulo, seleccionamos algunas imagenes ilusastide las

utilizadas entonces.

2. ¢Dobnde estas en la clase? ¢Qué haces? ¢Te sientale

mueves? ¢ Por donde?

En primer lugar, tanto profesores como estudiate®riamos cuestionarnos algo tan cotidiano yemsibargo,
- tan poco consciente, como es el lugar que ocupamésclase,

«..{3'{ e S
aspecto fundamental, enmarcador, de la llanmgektion del

(En qué lugar de la clase?

aula. Principalmente es responsabilidad del docentetgdase
donde tiende a estar dentro de ella, por qué, siuse, cdmo,
etc. Luego, también le compete suscitar la reflesibrespecto,
en lo que les corresponde, de los estudiantes. Guofesor,

¢dénde me ubico en el aula? ¢En la cabecera tral@para
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que todos los alumnos me miren solo a mi? ¢ Daijorguesta, la clase, desde ahi? ¢ Sogrelo visualde toda
la sala? ¢Y los estudiantes? ¢Se sientan tras pasaslas, unas detras de las otras? ¢A lo laegouiso,
eligen los mismos asientos, con los colegas hdegw@asus lados?

” Aunque parezca una obviedad, dificilmente se poti@rializar
- una pedagogia de caracter comunicativo, de verdader
interaccion, si se mantiene una distribucién coomaral, tipica,
“tradicional”, del aula. De persistir o dejarsevde por esta
el mundo? inercia (alegando, por ejemplo, que es la formagea estan
disefiadas las aulas, especialmente en los congtessefianza

oficial o reglada), se seguira alimentando tambiéna

concepcion tradicional de las figuras y funcionekmtofesor y

de los alumnos. Si no somos capaces de alteratrauekacion
con el espacio fisico del aula, dificilmente loeseos de superar su simbolismo, ni las constricsione
psicologicas y mentales que conlleva. Si queremomjo grupo de aula, cambiar la dinAmica de la clase
deberemos empezar por reconstruir su espacnguistar otro :

concepto de su territorialidad. Porque, en efetambién las v Gestién del aul:;$‘
actitudesespacialesadoptadas implican perspectivas psicologicas ¥ Espacio fisico, psicologico y mental
espacio que ocupamos en el aula quiza deberiaiinds@ pensar """",

en qué lugar del mundo creemos o0 queremos esti\“{{{{{%

AN

y didacticas marcadas y, por tanto, ideolégicaplardgearse el ’1I m

simbélicamente. Y, en lo mas cercano, segun se jmaneel aula
) ) ) o ) B ) ¥'Territorio, zonas de confort, cinésica
el trinomio espacio - movimiento - interacciéan los estudiantes,

se favoreceran mas o menos, mejor o peor, lasoricde empatia con ellos y entre ellos.

La cinésica es, naturalmente, una de las facemsdgs se debe atender en@saquistadel territorio didactico,
porque, junto con la interaccién, es un instrumentodamental para la generaciéon de conocimienta, co
diversas manifestaciones que requieren la artididatel lenguaje verbal y del lenguaje corpora gue ahora
solo podemos aludir de manera general. Un aspectizydar de la ocupacion espacial es la consid@mate las
zonas de confordel docente y de los estudiantes. Superar sitesiny limitaciones, es otro reto que, de manera
real, deben afrontar todos los participes en ksecll profesor, predicando con el ejemplo, reéndwola cuando
sea necesario para acercarse a todos y a cadeeuos éstudiantes en los diferentes momentos deaation
comunicativa; los alumnos, a instancias del profegeguntandose por qué se sientan donde estan,
reubicandose y cambiando de compafieros de mesazondede manera frecuente y regulada o, ain mas,

incitandoles para que también se muevan seglnerequiias actividades, ejercicios, fases comuniasietc..

! Todas estas reflexiones se concretaron, por egeraplel desarrollo practico de la actividad dsigmiente manera: como
ponente, transgrediendo la perspectiva habitudbgredome al final de la sala, comencé hablandss participantes desde
atras, preguntandoles sobre el simbolismo y gestibrespacio a medida que avanzaba hacia el fiéntetro momento, en
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3. En el principio fue el grupo
La importancia concedida a la conquista comin d& ao es la de una simple aclimatacion al espdeio
actividades docentes y discentes, menos a la lgande paso, o no deberia serlo: tendriamos apusderarla
de factocomo un ecosistema privilegiado de la interrelacdtre todos los participantes en el proceso de
aprendizaje: del profesor con los alumnos, de esite si y de

aquel con cada uno de ellos. Pues bien, en la caibn de

espacio y movimiento hemos de considerar un fadése para

el proceso docente-discente: la dinamizacion deldse y la

integracion del grupo. Se conquista el espaciaaoctgonando
eficazmente dentro de él y con él, con las persapes lo

habitan o, mejor, qu® conviven Para conseguirlo, de nuevo &

figura del profesor debe asumir la responsabilidas reto de
ser verdadero dinamizador del grupo. Quiza se exipmasiadas competenciaspabfe de ELE(de lenguas
extranjeras, en general), como en la conocida aifdletForges, pero qué duda cabe de que, al mémes qgue
reunir tres aptitudes claves (que, en buena psoteactitudes): ha de ser experto en la matericegsefia (la
lengua), junto con los procedimientos didacticoscaddos para ensefiarla en cada caso (metodoldgis®,
ostentar un estilo docente (el propio, pero consultado vocacional) y tiene que contribuir a crgarclima
positivo en el aula (y fuera de ella), cordial 2irsante. Por ello, no es poco lo que tiene quermte su parte
para crear o incentivar una motivadora concieneigmipo, un ambiente afectivo estimulante y unaciehes
empéticas que hagan atractivo el espacio de la glés que en ella sucede. Es decir, para propigiaparicion

y alimentar la actividad democionesfundamento conductual de un aprendizaje profyndiaradero.

Como se puede apreciar ya, la tarea va a exigiedek principio, tanto a estudiantes como al pafegue
activen sus diversas habilidades o capacidades| @ipfesor debe ser consciente de la necesidagrdeechar
diversas posibilidades de las inteligencias m@tpHe las que todos estamos dotados, en un graitlo, yero
gue, relativamente genéticas, también spmendidas existen y se desarrollan si las practicamos. ¥ qu
debemos cultivar en nuestros estudiantes y en negsain menoscabo de ninguna: de las mas “cieadifio
valoradas en los ambientes académicos (linguisédaal —de especial relevancia en la disciplina gae
ocupa-, logica-matemética, espacial...) a las quedsjar de serlo, a veces pueden ofrecer mayaruttéd
para poner en practica —por el sentido del ridiewlon nuestros actos (como la corporal-cinésicavenos,
gesticular, bailar- o la musical —cantar, por ejemp simplemente leer o recitar un texto dramatjca
expresivamente—), sin olvidar, naturalmente, la @omal (intra-interpersonal), tan imprescindible kn

dinamica de grupos.

gue tuvieron que levantarse para brincar-bailacambiando de lugar por la propia exigencia dectevidad, hice notar que,
al final, tras haberlo advertido para que se tontamsciencia de este aspecto, casi todos regresaars asientos del
principio, a sugonas de confort
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Y asi, precisamente para crear la conciencia @ecestforzarlo como verdaderamunidad de aprendizajpara
dinamizarlo desde el comienzo es necesario ponanacha actividades que “lo sacudan” y contribugan
compactarlo. Por ejemplo, podemos elegir, entr@sofposibilidades, la conocida conmi@s palomitas
pegajosas Normalmente, suele funcionar muy bien, con lo spiéavorece enormemente la formacién de grupo
como tal —integrado y articulado— y se sientan dbgs#a que el curso avance de manera participativa.
Probablemente haya quien opine que este tipo dedactes puede ser una propuestdesgada pero lo cierto

es que, aun en el caso de que no salga satiséantarte, siempre resulta una fuente de conocimasitgrupo y

una estrategia de desinhibiciofEn todo caso, debemos intentar superar el miedidiaulo y, soltandonos
predicar con el ejemplo, pues “todos estamos emsho baile”: el del proceso comunicativo y de adizaje.

Por otro lado, ni que decir tiene que la activitatbién supone, por ejemplo, una ejercitacion Harae las

inteligencias musical y corporal-cinésica, junta t@s sensaciones que se despierten.

Claro, son muchas las actividades que se puedgm pbea dar consistencia de equipo al grupo o gaeasus
miembros se vayan conociendo, de manera mas o ndistendida o desenfadada, cercana, como las
presentaciones mutuas por paréjaslas autopresentaciones jocdsdsi que decir tiene que este tipo de
actividades, para empezar un curso 0 para retosnpaiddicamente cuando convenga, introduciendo las
variantes que sean necesarias segun el perfilgsamidel grupo, responde, como no puede ser devanera,

a unas dindmicas de aula centradas en los alumadas que aqui ejemplificamos tres: de realizaeidgrupo
plenario, por parejas o de manera individual ahtesto de los alumnos. Pero también se deber&tiganotras
gue refuercen el trabajo compartido, como las samperativas en pequefios equipos eegaciones de
trabajo. Por otro lado, este tipo de actividades puededayunucho a gestionar, no solo aspectos de la

territorialidad antedicha (es@nquistadel espacio de la clase, por y junto con los éstiiels), sino también, o

2 Esta actividad consiste basicamente en que tadopdrticipantes se distribuyen por el aula (laésry, con un fondo
musical quecalentando el ambientdavorezca el ritmo del movimiento, comienzan hasdailar verticalmente (como
palomitas de maiz friéndose) con los brazos juhttuerpo. Cuando el profesor (cocinero) diegamelose vanpegando
unos con otros: primero de 2 en 2, luego de 4 elegpués de 8 en 8, y asi sucesivamente hastatwionst Ginico grupo,
compacto, de... toda la clase.

3 La presente actividad funcioné razonablemente tiéeniro del desarrollo del mencionado congresdysocen condiciones
fisicas que no son las mas idéneas, como el espaaio anfiteatro, con sus bancadas escalonagasppntexto de utaller
plenario con profesores diversos que, ademas, constituyagrupocasual a diferencia de un grupo de estudiantes con un
perfil mas definido y la perspectiva de un cursm @ierta duracion en el que han de convivir y ielarse mas
establemente.

4 Los miembros de cada pareja hablan entre si yrsinfmmaciones que serviran para que cada un@pies su colega al
conjunto del grupo. Pueden hacerlo de manera ceioreal o mas libre, como, por ejemplo, invirtiendoosamente los
datos se proporcionen. Otra variante o posibilidada deDime qué llevas y te diré quién eréambién por parejas, los
estudiantes se cuentan qué objetos llevan en ledld® en la cartera, en el bolso; por qué y maré esos y no otros; si son
habituales o estan por casualidad, etc. A partiod®ial cada uno puede presentar un perfil (amalglesu colega ante el
grupo.

® Una curiosa y amena autopresentacion, que reduamesiedad por “desvio” de tensiones, es la qusisteren repartir tiras
mas o menos largas de papel higiénico que caddiaste debe ir enrollando con cuidado al tiempo lialga de si mismo,
presentandose ante los demds. Otra técnica, hdiceris creativa, es la presentarse destacando @dgrasgos cuyos
términos empiecen por la misma letra o silaba gpeopio nombreSoy Reyes y soy rabuda, muy rica con mi ropa rafda;
soy Emma y empdtica, estupenda y enamoradiza; Mibn® es Enrique y me enrollo enseguida; Soy Sussersual,
sensible, sensitiva; Me llamo Adolfo, adalid adéalo de ELE etc.
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especialmente, para regular factores afectivogioglados con la timidez, la inhibicion y el intergspara la
ejercitaciéon de destrezas sociales, como el regp&toescucha activa, la tolerancia y comprensiduas, la

empatia, etc.

4. Silencio que se escucha, que se ve, que se habla

Tras la tempestad, la calma... Tras una actividadxti®version y exploracion grupal como less palomitas
pegajosasde intensidad fisica, que contribuye a la debiokiin y a reducir las tensiones que puedan desgvar
de las expectativas frente a un nuevo curso o swof® de la verglienza ante comparferos aldn desdospc
podemos pasar a otra que, con la técnica del st@traupone, ademas de una fase de relax, un prdees
introversion y de exploracion personal propiciado la vivencia del silencio y, enseguida, por ¢ineslo de un

fondo musical adecuado.

Como este trabajo pretende ser, sobre todo, deteamractico,
0s sonldos del silencio segln se ha dicho al principio, sefialando a modgudk algunos
¥ Cultura y semiolofa caminos que cada uno ha de andar, no es el lugaaad un alto
delos silencios demorado para reflexionar, como seria necesarbweda cultura y
/Recurso comunicativo esenciaiS€émiologia del silencio o de los silenéios
Jiene facilidad de silencic i o .
Pero si es imprescindible recordar, en lo mas rmtnal aspecto
gue estamos abordando en este contexto de diddetitzalengua,
gue el silencio constituye un recurso expresivan@sé y fundamento de muchas e importantes estesteg
comunicativas, que no falta o deficiencia de corarion. Nunca se insiste bastante en su relacidrelcealor
intencional de las emisiones habladas y de susapaus codificacion y necesidad de los turnos
conversacionales, la escucha activa y la cort¥sfaenos aun se aprecia la “facilidad de silenogt' ,contraste
con la admiracién que suele despertar la “facilidagalabra”. Sin embargo, es un fundamento epidtgyico
y comunicativo, y plataforma para la comunicacigne se deberia trabajar mucho mas en las aulafyrg s
todo, en las de lengua. Hecha esta breve reflértéoductoria, de lo que se trata es méas bien dermabzarla,

de vivirla y de utilizarla como arranque de la eq)dn oral y escrita.

Por ejemplo, segln la descripcién siguiénBésicamente, la actividad consiste en una expedele silencio
compartido que propicie un discurso interiomnér speechprecedido por sensaciones armonicas y previo a
otros movimientos sensoriales, emocionales y deesidn. Dando las indicaciones oportunas de manera

pautada, los participantes, con los ojos cerras@dian de dejar llevar por una melodia musicajarma y

® Para ampliar este tipo de reflexiones, remito pel@ona interesada o curiosa a mi articulo “Catlssedentiende la gente:
la interaccion comunicativa con los estudiantesnages de espafiol’as destrezas orales en la ensefianza del espafiol L2
LE, Logrofio: Universidad de La Rioja-ASELE, pp. 281828onde encontrara otras referencias bibliografcdore el tema.

" Puesta en préctica en el mencionado congresdpfimde manera satisfactoria.
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sugerente, que les despierte sensaciones evoatiagpar que se les sugiere que dejen volamsigmeiento, o
sencillamente, que lo dejen fluir, que no intemada, ni pensar ni no pensar. Luego se les imlieapoco a
poco, vayan abriendo los ojos y contemplen el migae se va proyectando en la pantalla en tressfas

sucesivas y fundidas:

... Nos
trajeron
una carta

Tras cerca de un minuto, Mas 0 menos, y pPoco a, PPeTece otra
imagen, la de un personaje con el que deberanlentatdialogo
interior. Miraradn atentamente, con empatia, esa imageatrato de

\

un cuadro o una fotografia, segun la elecciéonp&i,ejemplo, se

.. NOS

\
l . WCIDWIER  trata de una figura como la anciana del cuidue lee la carta,
q una carta
e,

indicar a los observadores que se pregunten péndgiescribe, qué

‘”’;Q le dice, qué creen que la abuela (?) siente dhlegué sensaciones
A

y sentimientos les provoca... En otras ocasiones,noesta,
dependiendo del nivel de lengua, las preguntasgruselr mas sencillas y concretas (cémo se llampersbnaje,
de donde es, a qué se dedica, donde vive, porsiaéoecomo ha llegado hasta ahi, si tiene fangba). Es
importante estimular siempre los sentimientos deatia. En el caso que nos sirve de ilustracidnyieoe
sugerir que deben ponerse en el lugar de uno detkrsocutores, de quien recibe la carta o demglaehaya
escrito. Anotados por escrito los datos del dialdge impresiones o sugerencias, se compartenn yana
practica de expresién oral, con los compaferosresoloquio comudn, de grupo, en que cada estudidaite
cuenta o explica las razones de “su informacion”.

Conviene recordar que los caminos del dialogo $eersbs, segun la imagen (un personaje o variosdad y
estilo, unos ojos, unas manos, una fotografia, pintura...) y los intereses de quien la observacasio el
enfoque con que se oriente, que puede ser libngiamg Al tiempo, siempre constituye un recursoofable
para contribuir a educar la sensibilidad estétipana vincular también la actividad con la dimensialtural y

artistica, plastica y musical. Las posibilidadesecion son tantas y tan variadas como los pimsis gustos

8 Cada docente puede elegirla a su gusto. Nosotrassaén la ocasion referida “Suite Irlandaise” danAtivell y “Juliette”
de Chris Spheris. La primera tenia, ademas, la jgedéaque en la version utilizada (solo de arpajysedurante los primero
minutos el rumor del oleaje marino, lo que perrhitedir las sensaciones auditivas con las visuada dmagen marina que
va apareciendo en la pantalla.

® Esta obra pictérica, titulada “La carta”, es decikena Gonzélez M.
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del docente, que, légicamente, también deberaromegp al nivel
cognitivo y perfil psicoldgico del grupo, junto caus necesidades
linguistico-comunicativas. Sirva como ilustraciéne ddiversas

sugerencias el mosaico de imagenes reproducido.

Como se puede colegir, esta actividad seriadalees tle la practica
del silencio (y de la relajacién) en grupo a l@iatcion comunicativa
con qienes lo corﬁponen. Pero no solo a esto, eofinportante, ni de manera rutinaria. Al estimuéar
percepcion auditiva y visual —silencio, musica, gedes— se propicia un estado emocional que favdeece
meditacién, enseguida convertida en reflexiéon, ¢ dacilita una expresion relativamente “espontanga”
significativa, frecuentemente emotiaQuiza sea exagerado hablarahegacion sensoriahero qué duda cabe
de que, al tiempo que se activan las inteligenuiasical y plastica, las cuales contribuyen al faafectivo a la
vez que se nutren de él, se ejercita la inteligetioglistica: cada persona expresa sus emocidaess y
sugerencias, participando en un ambiente comuwicatrdial que afianza la practica del idioma zsdaia
sensaciones positivas, agradables. En parte sedgatna visualizacion guiada, como en parte sesuttivada
la expresion oral; pero, ademas, el conjunto dersmgias y el clima emocional favorecen una inteéac
espontanea. Dentro del coloquio, que surge en d¢atasstancias de modo natural, se iran practalicersas
habilidades lingtiisticas, como la escucha actavautesion de turnos de palabra, la expresion lelicplo, por
aducir también ejemplos gramaticales concretositilzacién del estilo indirecto o la generacion lé&ico

nuevo, entre otras posibilidades.

5. Silencio, se habla, se escribe

Como continuacién de la serie, o0 como actividadradttiva y complementaria, si en la anterior fasmds
girado de la contemplacion silenciosa a la comwicaoral en grupo, pasando por el didlogo inteearmedio

de la provocacion estimulante de las sensaciormleis y melddicas, en la presente, partiendo émmiel
silencio, nos centramos, sobre todo, en el ejerclei destrezas escritas, propiciando la creativitirdria y el
acuerdo colaborativo, antes de concluir, como éolofon otras posibles puestas en comun de caetieiSe
trata de pautar la lectura de historias brevesramilatos, que los estudiantes, agrupados enotresatro
(dependera de las circunstancias de aula), debreruaoescribiendo posibles finales y pactando papgrupo.
Luego, un representante de cada grupo cuenta —aalé®s otros los diferentes finales acordadospfiex los
motivos por los que su equipo ha elegido ese yosootros. Veadmoslo con algunos textos concretos, qu
también el ponente ird mostrando paulatinamentdaesucesion de pantallazos (técnica que resulta muy
oportuna en la actividad real, practica). Comoisaerrepitiendo en estas paginas, el estilo de dadente y las

necesidades de cada contexto educativo aconsejauitipo de historia o texto. Las alternativas sonkién muy

19 Los participantes en la sesién del congreso equia se desarrollé la presente actividad recorderamagnifica y
conmovedora construccion discursiva de la compaf@rda evocacion de “su abuela”, en la isla aticande la Tabarca.
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numerosas y variadas. Partamos para ilustrar usidlpadel microrrelato “Hombre rio, hombre poBte’En
silencio, o nuevamente con un fondo musical evecatvan apareciendo en la pantalla los enunciagbs d

cuentecito, pautadamente, pero interrumpiéndofezdl

Los grupos discuten (tienen que dialogar), padtam e argumentar
y llegar a un consenso) y redactan un final (rbscriuna historia para
dotarla de final). Este relatito, elemental, sdociy de apariencia
transparente es, quiza por ello, muy til y funelprsuele gustar,
resulta sugerente y provoca respuestas variasnquestante, pueden

ser clasificables en tipos recurrentes, como lasadécter humoristico

- Mira, algiin dia, todo lo que ves serd ¢ jronjco y, sobre todo, las de dimensién ética fillssofica. Las

tuyo.
habilidades o destrezas que estimula son variasit(ea, oralidad,
R V4 . . ., ., L. e s
- s interaccién y cooperacion, dinAmica de grupos, nildsicion...).
Habia una vez un hombre rico que
tenia un hijo, y un hombre pobre Cada equipo, mediante un portavoz “al azar” (selpussar la técnica
que también tenia otro hijo.

r . de lascabezas numeradpkee su propuesta. Si se decide nombrar a un
grupo de expertoeste se encarga de clasificar los tipos de fngle
argumentar sobre su coherencia con el texto. Caiwdén, también

con la prevision de moderadores (que se debemarido, como en el

resto de roles), se puede desarrollar un cologuigue los grupos

montadia y le dij , . = explican los criterios por los que han elegido fiugles y las otras
o el posibilidades que se hayan dado. Otra alternativaire debate en
torno a alguno de los motivos presentes en el tesltacontraste
riqueza / pobreza, las condiciones sociales y lapiraciones

personales, etc.

El final del cuento original, por el que normalmeense siente
curiosidad, se guarda hasta el Gltimo momento & @ulvertencia clara
de que es..otro final. Es decir, que no se trata de hallar un resultado
preciso equivalente a una operacion aritmética.i Agp@cisamente, lo
gue interesa es la multiplicidad delucionesel enriquecimiento de las

interpretaciones y recreaciones: las que cada ureda grupdeany

escriban sin complejos. Esta variedad de finales debe estzaminada
a favorecer la libertad de los estudiantes, sunt@scion expresiva y confianza en si mismos. Esirdal

estimulo comunicativo, a la practica de la expresigcrita y a la creatividad.

1 De autoria que no he podido confirmar, a vecesri®ye a Augusto Monterroso.
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Las otras facetas de la actividad vuelven a refprr@a vez mas, otras habilidades de la oralidagc(ca del
didlogo, escucha activa y respeto de los turnosntégvencion), asi como otros valores vinculadota a
interaccién conversacional (tareas cooperativasrdependencia positiva en la resolucion final aléarea o

actitudes de aceptacion y tolerancia con las psipaale otros comparieros).

Légicamente, de nuevo, este tipo de actividad efcas posibilidades dependiendo de los textxsdas, de

hermano Alberto cay6 al poio

do tema cin CO aﬁos Fue una de‘.

los objetivos en funcion del grupo (perfil y nivef)de la propia |
orientacion de las tareas. Se puede optar por estgsu libres, | @

como en el ejercicio anterior. O guiar los pasosy@ en este otroj
an el tiempo y la circunstancia d

ejemplo, “El pozo”, de Luis Mateo Diez, reproducign las | A fmerosa. Veintalliod

imagenes de la derecha. Pero también se puedeangmopelatos | spués mi hermano Eloy sacabaégua%,.
, , . _ ~un dia de aquel pozo al que nadie |
con diferentes finales ya previstos entre los dagireuno, como | bla vuelto a asomars

en los Cuentos para jugarde Gianni Rodari; o ejercitarse al

tiempo en la lectura expresiva con modelos comodm®slorge

Bucay y sus cuentos orales (y escritos); etc. Enrii que decir tiene que, si con la eleccion derdanados
.

cuadros pictéricos o de fotografias con valor &siése propicia . A a2 D

también la introduccién del contenido artisticon @utores como

los ya nombrados, u otros tantos, entre los quenskiyen {Qué era ese papel?
) ; ie?
maestros del relato breve como Ana M2 Matute o eJdrgis ¢Un mens,aje‘
;Qué decia?
Borges, por afiadir otros dos nombres consagradoqodrian {Cémo acabarias el relato?

abordar algunos contenidos literarios segun, ura més, las

necesidades formativas y perfil del grupo.

6. Por concluir

La secuencia de actividades presentadas, mas dost@dion de posibilidades de trabajo en el autmyo
sugerencias que cada docente debe adaptar a Isuyesiiuacion que como modelo cerrado, requiere gu
profesor sea el primero en “meterse en harina”.uBanverdadera implicacion profesional, sin la atdd de no
arredrarse a la hora dectuar en la clase como sea necesario para estimulaonglucso de las diferentes
inteligencias o habilidades, no se podra dar ed pasesario para asumir el enfoque que requierehasue las
actividadesenredadasen este tipo de dindmicas. Se trata de una lab®regige vocacion didactica, tener la
conciencia de una ensefianza provocativa, estingylgné suponga retos, que ponga en tension poditieesas

estrategias enfocadas hacia la motivacion y umdpraje interesante de los estudiantes.

En este contexto, remedando al pos&,aprende lo que se sientgparaganarla vivirlo es aprenderlo. Es
doctrina hace tiempo ya comuin, especialmente @moekeso de aprendizaje-ensefianza de las lenguasogu
factores subjetivos y emotivos tienen tanta o mapguortancia que los objetivos, y que la inteliganc

linglistica-verbal, con ser tan importante, no detemoscabar las otras que, ademas, contribuyeforaada.
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Todas, de hecho, estan en red manteniendo unfamtautil y necesaria. De ahi que las accionescticdé
tengan que aplicar en la practica cotidiana loygusabemos de nuestro cerebro (aunque nuestrosicoETtos

neurocientificos, sin ser especialistas, seanratatos).

Pues bien, paraprender lenguatendremos que partir deacudir sensorial y psicolégicamenge nuestros
estudiantes, de provocarlos didacticamente, dmelsti sus percepciones, sentidos e inteligenciaselo, el
enfoque multisensorial graduado o diversificado, y la necesidad de delar actividadesplurisensoriales
constituyen recursos imprescindibles para un ajrajedsignificativo y perdurable. Porque no solblamos de
estrategiaduncionalespara alcanzar objetivos y, una vez logrados, caalsi por otras. Hablamos también de
la vivencia deemocionesde convertir la clase en un espacio con desigmimitivo y experiencial. Y para ello
sabemos que las emociones acentdan los mecanigmep{vos y que afianzan la retencién de lo vivid® lo
aprendido, en la memoria. Asimismo, sabemos quetdaaccion de los sentidos y los conocimientosolo
propician la actividad intelectual, sino que tambigs motor de laelevanciaen el aprendizaje y en la

creatividad: y el lenguaje es, entre otras cuaidadreacion constante.

A la par se ha de trabajar desde el principio, eletgrimer dia de un curso, por formar conciedeiarupo v,
en consecuencia, favorecer un ambiente afectivaulie en la que lo ameno no ha de estar refiidelaggor, ni
la autoridad del profesor con un sentido demoaratiparticipativo, de la ensefianza. Las actividades

plurisensoriales vuelven a ser también ingredietéesse clima cordial y de confianza del grupo.

En todo ello, que conlleva una vision holistica gebceso de ensefianza-aprendizaje (despertar o kasna
sensaciones afectivas para activar los mecanismgsitivos, implicacién total de los estudiantesltica
enredado—integrado— de las diversas destrezas linglisticodnicativas...), el profesor no debe olvidarse
tampoco en ningdn momento de la gestidn del sitefian descuidado en nuestra cultura y en nuesistsmas
de ensefianza), porque, ademas de ser un fundadertablar-decir en si, es también una estratégia cle la

comunicacion, de los cddigos de interaccion y denfecanismos cognitivos y de aprendizaje.
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SURVEYLANG: INDICADOR EUROPEO DE COMPETENCIA LINGUI STICA

Inmaculada Borrego Ledesma

Cursos Internacionales de la Universidad de Salaaan

RESUMEN:

En el afio 2005 la Comisién Europea esboz6 un eefegqtratégico para la creacion de una Encuestp&ae
Competencias Linguisticas. El contrato para realsta encuesta fue adjudicado a SurveylLang, umogie
ocho organizaciones expertas en el campo de laiaiéh linguistica. La Encuesta evalla las dosuasg
europeas mas estudiadas en cada pais (inglésédrameman, italiano y espafiol) a partir de unastraede
alumnos entre 15 y 17 afios. Los resultados derlasbps estan relacionados con el MCERL. La Comision
Europea declaré que la finalidad de la Encuestpr@gorcionar a los paises participantes datos caahfes
sobre el dominio de lenguas extranjeras y un maypmocimiento de lo que puede considerarse “buenas
practicas” en el aprendizaje de lenguas.

1. Introduccién

El objetivo del Estudio Europeo es crear un indicadobre competencias lingliisticas que proporcione
informacién sobre el nivel general de conocimied& lenguas extranjeras de los alumnos de los Estado
miembros para ayudar a los responsables en poditinaativa, profesores y profesionales de la enzefia
tomar decisiones sobre cdmo mejorar los métod@ndefianza de lenguas extranjeras y a su vez éientb

de los alumnos.

En la Europa multilingile en la que ya todos sommsscientes que vivimos, el Consejo Europeo vio la
necesidad de conocer el nivel de competencia guextranjeras en los paises de la Unién Eunppgaartir

de ahi poder implementar politicas educativas jgatanular el aprendizaje de idiomas. La finalida= ld
encuesta es tener unos datos comparables solweragimiento de lenguas en los paises de la Unidopea y
considerar lo que son “buenas précticas” en elngfizaje de segundas lenguas.

El origen de este estudio se remonta al afio 20@0 gue el Tratado de Lisboa fij6 como objetivavdiea cabo

varias estrategias en varios campos y entre etlosd€ion y Formacién. En el afio 2002, los jefessdado y de

gobierno reunidos en Barcelona fijaron el objetile® mejorar el dominio de las competencias basias,
particular mediante la ensefianza de al menos dgsids extranjeras desde una edad muy tempranzgrasi

remediar la ausencia de datos comparables sobpeidizaje de las lenguas extranjeras en Europa.

En el afio 2005 la comisién Europea esboz6 un eafegtratégico detallado para la creacion de unadste
Europea de Competencias Linglistic8SLC European Survey of Language Competenggsjesentd una
propuesta para el desarrollo del Indicador, dbap@ento Europeo apoyé en una resolucion esta petipuen
2006 e invitd a los paises miembros de la Uniérofsea a participar en la implementacion y el defardel
indicador de competencia linglistica a travéssgalidio Europeo.

La Comisién Europea considera que el conocimiergoud segundo idioma no es solo una alternativa o
complemento a la formacion, sino una exigenciaval mersonal para lograr un desarrollo completaéttiples
campos de la vida. Estd demostrado que el aprgadieaidiomas mejora la capacidad de comprensam, |
habilidades espaciales y memoristicas, la capaddagsolver problemas y el conocimiento de lauesira y
vocabulario del lenguaje nativo de los alumnos.md® en el ambito laboral hay estudios que indgqanel
conocimiento de inglés por parte de los trabajadespafioles proporciona una prima salarial de ent@% y
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un 9%. En el caso de Espafia el aprendizaje poe parios jévenes de un segundo idioma se consigera
necesidad colectiva.

El estudio lo ha llevado a cabo el consorcio Suraeg (encuesta de lenguas) el nombre se mantieimgérs
porque es el nombre del consorcio. Para ello Ha secesario desarrollar pruebas de rendimient@scuy
resultados sean comparables entre las cinco lergyadhisadas y las entidades participantes, y a augue los
resultados sean interpretables en relacion a \@das de competencia definidos en el Marco Comiogao de
Referencia de las Lenguas (MCERL).

Esta encuesta va dirigida a estudiantes de ensefswndaria (15-17 afios) que aprenden una deotas d
lenguas extranjeras de entre las cinco lenguasestadiadas dentro de la Union Europea. Segunliimsos
datos de Eurostat estas lenguas son inglés, framle@san espafiol e italiano. Se pretende inclug idi@mas en
proximas encuestas.

Llevar a cabo con éxito este estudio a gran eseajaiere contar con organizaciones y personas nargtan
experiencia en diferentes areas dentro de la esidluaPara ello, la Comision Europea contrat6, was
concurso publico, al consorcio Internacional Subag formado por las siguientes organizaciones.

UNIVERSITY OF CAMBRIDGE ESOL Pruebas de idiomas (inglés) Direccit Reino Unido
EXAMINATIONS del programa
SIENURE INTERVIIONAL BIETLIDES Pruebas de idiomas (francés) Francia
PEDAGOGIQUES (CIEP)
GOETHE-INSTITUT Pruebas de idiomas (alemén) Alemania
INSTITUTO CERVANTES Pruebas de idiomas (espafiol) Espafia
UNIVERSIDAD DE SALAMANCA Pruebas de idiomas (espafiol) Espafna
UNIVERSITA PER STRANIERI DI PERUGIA Pruebas de idiomas (italiano) Italia
NATIONAL INSTITUTE FOR . ) )

Andlisis y Cuestionarios Holanda

EDUCATIONAL MEASUREMENT (CITO)
Operaciones de muestreo, pruebas

GALLUP ) Europa
estudios de campo

Este consorcio estd formado por ocho organizasigmelne un gran conocimiento y experiencia en:
- Evaluacién de idiomas,

— Recopilacion de informacion y muestreo.
- Medicion educativa.
— Psicologia cognitiva.

— Psicometria y analisis de datos.
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En este estudio han participado 14 paises eurofBsdgica, Bulgaria, Croacia, Eslovenia, Espafiapfiat
Francia, Grecia, Holanda, Malta, Polonia, Portugaino Unido (Inglaterra) y Suecia. Las tres cordades
linglisticas de Bélgica; alemana, flamenca y fraaden participado de forma independiente.

La encuesta ha evaluado los niveles de Al a Bxd\evalla el C1 y el C2 porque se considera migilditie
un estudiante de esa edad solamente a travésdsdaanza reglada pueda llegar a adquirir esealit@iminar
la ensefianza secundaria.

Se han evaluado tres destrezas, dos receptivapreosion lectora y comprension oral; y una prodagcti
expresion escrita. En este primer ciclo no se hhinio la expresion oral dada la complejidad queose la
evaluacion de esta destreza a escala internacjperal,se espera poder evaluar también la expresabren los
proximos ciclos.

Para llevar a cabo la evaluacién se distribuy@®saalumnos en tres grupos al azar de forma que wadlae
ellos realiz6 Unicamente la prueba correspondiantios destrezas en una de las lenguas evaluadastale
forma se evitd el cansancio de los estudiantesadizar las pruebas.

También, tras realizar las pruebas de rendimierdos los estudiantes tuvieron que completar un tioumeasio
de contexto para recabar informacion sobre aspsotns-econdémicos de los estudiantes.

[) ) ) () )
2 AU
DR )
Destreza Destreza
GrRurPO 1
evaluada evaluada
Destreza Destreza
GRUPO 2
evaluada evaluada
Destreza Destreza
GRUPO 3
evaluada evaluada

Disefio de la aplicacion

Ademas, todos los estudiantes antes de realizapriasbas de rendimiento, completaban una prueba de
diagndstico con quince items para comprobar ell nigdengua que tenia cada estudiante para asf dade
aquella prueba que correspondia exactamente aalyde esta manera se evitaba la frustraciérdgsdnimo al
enfrentarse cada estudiante a un examen del niedeccorrespondia.

A su vez, los cuadernillos de examen estaban dieden tres niveles; pruebas mas faciles (Al-AQglpas
intermedias (A2-B1) y pruebas mas dificiles (B1-B2ada cuadernillo constaba de diferentes tareada C
prueba tenia una duracion de 30 o 45 minutos. Tadapruebas de comprension lectora y comprensi@n o
duraban 30 minutos. Las pruebas de expresion &sqéra los niveles Al y A2 tenian una duracior3de
minutos y para los niveles B1 y B2 de 45 minutosestas pruebas hay que afiadir el Cuestionario ritexto
con una duracion de 45 minutos, de esta formanacthn total de la prueba fue de 120 minutos pdagaueba
realizada por un estudiante.
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60 min. 45 min.
Prueba
(Material para la prueba que debe responder cada alumno)
30 min. 30 min.
Destreza (p. ej. Comprensién lectora) Destreza (p. ej. Comprensién oral) + Cuestionario
de contexto
Bloque Bloque Bloque Bloque
(15 min) (15 min) (15 min) (15 min)
| Tarea | Tarea | | Tarea | | Tarea | Tarea | | Tarea |

Ejemplo de organizacion de la prueba y distribuciénos tiempos

En Espafia se realiz6 en inglés y francés y el esgafevalio como segundo idioma en Francia y eci&u

Cada pais ha expresado sus preferencias en haoeidomato papel u ordenador. Espafia ha elegidoremato
papel. Desde el consorcio se ha fomentado laatilin del ordenador ya que se cre6 una herrametza de
ordenador especialmente disefiada para estas pilirgidsticas.

En el estudio EECL han participado 47.797 alumnedad 16 entidades. A esta cifra hay que afiadide |
alumnos de algunas comunidades auténomas espafiBl@gica (comunidad flamenca, centros de Brusglas)
que ampliaron el tamafio de la muestra para obtdaites representativos propios, llegando la muésteh a
unos 53.000 alumnos.

En Espafia se ha tenido en cuenta que hubiera eapae®n de los centros de todas las comunidadés@uas
tanto de titularidad publica como privada. En leesita estatal (sin ampliaciones) de Espafia la ardebnglés

se realizo en 78 centros y la de francés en 8é&bdo de muestreo fue aleatorio para que la nauéstra
representativa y se realizd en dos etapas: en priogar se seleccionaron los centros escolares, y
posteriormente, dentro de estos centros, 25 alualrezzar entre los que cumplian los requisitoshéstalos.

Las comunidades auténomas que ampliaron muestEaparia fueron Andalucia y Canarias en ambas leryguas
la Comunidad Foral de Navarra, que amplié la maestringlés. La ampliacién consistié en alcanzamimero

de 50 centros en cada una de estas tres comunidades

El Indicador de Competencia Linguistica pretendgdt a ser un proyecto con continuidad que sececatida
cuatro/cinco afos.

2. Fases del proyecto

Pasaremos a continuacion a exponer las fases agdqto en cuanto al desarrollo de las pruebas ibtigés.
Para evitar la confusion en la interpretacion derliveles del Marco por parte de los profesoresoakiderar
qué nivel tienen sus estudiantes en relacion at®jae realizé un prueba de diagndstico con 15sitentre los
cuales se han incluido items ancla, todo ello ddinale poder clasificar a los estudiantes enietinque les
correspondia para realizar las pruebas de rendimien

Se llevaron a cabo tres experimentaciones:
— La primera para definir el tipo de tareas que elegios.
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- La segunda en Europa con estudiantes de 15 a K7pafia calibrar los items y a partir del analisis
psicométrico decidir qué items eran validos y cudilgbia que cambiar. Esta experimentacién para las
pruebas de espafiol se realizé en 12 paises eurdpdims candidatos de Bulgaria, Polonia, Rumania,
donde hay un gran interés por el espafiol, peranqueerian objeto de la evaluacion final ya queeno s
considera segunda lengua, probablemente debidfakidale profesores.

— La tercera, la prueba de campo la llevaron a cab@éntros de coordinacion evaluadores designados
por los ministerios de educacién de cada pais diiada tener lugar el estudio final con los estoigia

meta.

Una de las mayores dificultades del proyecto fueglaiparacién conjunta de los niveles de los cidmmas al
MCERL, hasta ahora todos los intentos de vincutadi@n sido en un solo idioma. Pero este proyecto ha
conseguido que se haga en los cinco idiomas. Elgpniequisito era que las pruebas fueran comparablee si
y se relacionaran con validez con el MCERL. Pdmsa ha seguido el mismo procedimiento de acinaen:

— Las mismas especificaciones para todas la pruebtslas los idiomas

— Cada equipo de evaluacién de cada idioma revisgriashas en otros tres idiomas, ademas del suyo. Es
decir, el espafiol ademas de revisar las pruebasspi@fiol, hizo la revision del francés, italiano y
aleman. Y las de espafiol a su vez las revisaros tis idiomas.

— Para la creacion de los items se sigui6 el modaimscognitivo del uso del lenguaje que se basélen
modelo de uso y aprendizaje del MCERL, el cualtifiea dos dimensiones: la dimension social de la
lengua en uso y la dimension cognitiva de la lengarao un conjunto de competencias, habilidades y
conocimientos en desarrollo. Estas dimensionedikearon a la hora de definir las habilidades que
debian evaluarse en cada nivel de competencia.d@ar&l constructo resultante pudiera aplicarse de
manera comparable entre las lenguas, cada habégiEldada se vinculé a un tipo especifico de tarea.
En el caso de las pruebas de comprensién lectocanprension oral se utilizaron tareas con items de
respuesta cerrada para facilitar su correccion lpepruebas de expresion escrita las tareas ptasue
fueron de respuesta abierta

- El modelo del MCERL se basa en que las actividéidggisticas tienen lugar en contextos sociales;
los usuarios/estudiantes del idioma recurren a csymacidades cognitivas para llevar a cabo las
diferentes actividades linglisticas en esos comseXl aprendizaje tiene lugar cuando el estudiante
supervisa su actuacién al realizar la tarea coromaynenor éxito.

— Para elaborar los items se utiliz6 una metodolalgiarabajo basada en la colaboracién entre las
diferentes lenguas con el fin de garantizar qu@iasbas resultantes en los cinco idiomas vincaolata
rendimiento al MCERL de forma comparable. Por ejempe decidié6 que las tareas de expresion
escrita de todos los niveles y las de comprensiciofa y oral de los niveles A1y A2 fueran igeae
todas las lenguas, aunque adaptadas al contettcuparde la lengua evaluada.

— Para garantizar que los items utilizados en ebasprincipal fueran apropiados para los propogitels
estudio y del nivel de calidad requerido, se elatwr y experimentaron un gran niamero de ellos

durante todo el proceso. Se elaboraron mas de &6fast (unos 2.200 items), que fueron
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experimentadas en las fases pre-piloto y pilotoedélidio. Solo los mejores items (143 tareas y 635
items) fueron finalmente utilizados en las cinawlgas en el estudio principal.

- Ademas para facilitar tanto la labor de profesaeso de estudiantes al realizar las pruebas de
rendimiento, se elaboraron materiales de famibaitm con el formato de las pruebas que se
entregaron a los centros seleccionados dos metessdmla prueba. El objetivo de estos materiakes e
asegurar que los alumnos que iban a ser evaluatagrendian bien lo que tenian que hacer en cada
tipo de tarea y que de esta manera el formatosiprleebas no fuera un problema que pudiera influir
negativamente a la hora de demostrar su competéngizistica. Una vez analizados los datos del
estudioprincipal se establecieron los estandares del iestuh respecto al MCERL vy Igsuntos de
corte entre los diferentes niveles. Para ellogeiesion los procedimientaescritos en el “Manual para

vincular examenes al Marco Comun Europe&déerencia de las Lenguas” (Consejo de Europa 2008)

3. Correccion de la expresién escrita

Las pruebas receptivas, compresién oral y es@itagigieron por lectora 6ptica pero para la esidreescrita,
al tratarse de tareas de respuesta abierta, kacca@in de las mismas suponia un reto ya que tadacc@n esta
sujeta a subjetividad.

Para lograr la maxima objetividad y alcanzar homegiad entre todos los correctores el consorcigeylang
presentd un nuevo método de correccion ideado ispaeente para este estudio que incorpor6 comedeny
la correccién a partir de modelos de muestras miguke Se realizé de esta manera para unificariostentre
todos los profesores y facilitar el proceso deexmion.

En lugar de pedir a los correctores que realizar@ios absolutos sobre el nivel del MCER de wmaio, se
decidi6 utilizar un juicio comparativo. La tareal d®rrector era comparar la producciéon del alumpa c
muestras de lengua elegidas como modelo de refar&e trataba de determinar si la produccion dalumno
era aproximadamente igual, mejor o peor que el fnadke referencia respecto a dos criterm@municacion y
lenguaje.En el criterio denominadoomunicaciondebia tenerse en cuenta cuantos de los puntosntienmn
exigidos por la tarea habian sido cubiertos patiehno y si estaban lo suficientemente desarradlaflambién

si el registro era el adecuado. El criterio den@umlenguaje valoraba si el vocabulario, organizacion
linguistica y precision eran los adecuados patarka. En este criterio debian tenerse en cuep&ctas como
el vocabulario, coherencia y cohesién.

La correccion de la expresion escrita se realizéagla pais y en la cual colaboraron los profesiedengua de
cada idioma evaluado. Para poder implementar gt éste método de correccion se realizaron vanwsos
de formacion con los representantes nacionalesaleazion, que a su vez se encargaron de la fadmae los
profesores en cada pais en el que se realizarpnuabas de rendimiento.

Para los niveles Al y A2 se utilizé una escalaldel 3. Los correctores tenian que comparar ladyaciones
de los alumnos con una muestra de lengua tomada oefierencia y utilizar una puntuacion del 1 al8.de
esta manera determinar si cada una de las prodcascae los estudiantes era mejor, igual o peoebo®delo
de referencia teniendo en cuenta los dos critel@svaluacién; Comunicacion y correccion linglétiSe le
adjudica un 1 si es peor que el modelo de ejempld® para la que es igual y 3 para la que es nigierel
modelo.
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Prueba de
referencia de
nivel medio

aprox. igual
peor = mejor

Correccion de las tareas de nivel A1-A2

En el caso de los niveles B1 y B2, la escala skafid al 5, y las producciones se comparan corpdgebas de
referencia, una para el nivel mas alto y otra gelmnas bajo.

prueba prueba

de de
referencia referencia

nivel bajo nivel alto

= mejor

Correccion de las tareas de nivel B1-B2

4. Desarrollo de cuestionarios

A menudo, las competencias linguisticas dependefaaeres tanto ajenos al sistema educativo (pEmgio,
las lenguas de los programas de television y ereatfamiliar) como propios de él (como pueda ser |
experiencia del profesor, o el nUmero total de ©ideaclases de lengua extranjera, etc.) por lo.téad pruebas

de idioma deben complementarse con Cuestionaniagdtis a los profesores y a los alumnos a finetmbar
informacion contextual.

Los estudios nacionales e internacionales sobrkiasian ponen de manifiesto la relacion entre gkinde
rendimiento alcanzado por el alumnado con el estduial, econdmico y cultural de sus familias (thean, J.,
2006). La relacion entre este estatus y el renditnidel alumnado se puede interpretar como unadagédntre
otras posibles, de la equidad del sistema educativo

La base de datos del estudio EECL incluye un indioeioeconémico y Cultural (ESCS) elaborado por el
Consorcio SurveyLang de forma similar al método leagio en el estudio PISA. Este indice ESCS resume

diversa informacién sobre el contexto social y famnidel alumnado aportada por los alumnos de lastna en
los Cuestionarios.
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Hay cuatro Cuestionarios contextuales especificeandisefiados para la Encuesta Europea de Competenci
Lingdistica:
— El primero es el Cuestionario del estudiante, geleedser completado por los estudiantes que hacen
también una prueba de lengua.
- el segundo Cuestionario va dirigido a los profesadielengua;
— el tercer Cuestionario es para los directores sledauelas,
— vy el cuarto para los Coordinadores de la Invesidgablacional que deben completar un Cuestionario

para el pais.

Los Cuestionarios ofrecen informacién contextuatiadal que complementara el analisis de las priet®a
dominio linguistico. Los Cuestionarios se centmaga los aspectos de politica educativa, politiggiiistica o
en los métodos de ensefianza de lenguas que variamadegion a otra o de un pais a otro. Esto iboim a

identificar las areas de “buena préactica” en la&Basza de lenguas extranjeras.

Con estos Cuestionarios se pretende obtener infddmacerca de la relacién que guarda el dominigulistico

con diversas variables demogréficas, sociales,éenimas y educativas.

Para ello se tienen en cuenta factores como el dévestudios del padre y de la madre. Se toma c@hao el
nivel de estudios mas alto entre los dos progerstaxpresado como afios de educacion formal. Adéents
recursos domésticos, tales como mesa de estuditatian propia, lugar tranquilo para estudiarydib de
consulta, ordenador, diccionario, conexion a irggretc.

5. Resultados de la encuesta

A continuacion se muestran los resultados obtenidoa la primera y segunda lengua evaluada. Sgeaco
porcentajes de alumnos que alcanzaron los distimiades de pre-Al a B2. En el caso de Espafa egrare
también los de las tres Comunidades auténomas mydiason muestra, Andalucia, Comunidad Foral de
Navarra y Canarias.
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Pre-A1 Al © A2 mBl mB2
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0 Expresion escrita 20,0 34,9 21,9 17,4 ]
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Porcentaje global de alumnos en los distintos eszdel MCERL en la primera y la segunda lengua

5.1 Resultados de la primera lengua

Los resultados obtenidos en la primera lengua dobamente mejores que en la segunda, hay un mayor
porcentaje de alumnos en los niveles B e inferiere®re-Al. Esto va en consonancia con la orgadizagie
tienen los sistemas educativos para el estudiagsikehguas extranjeras, ya que en general la sadengua se
introduce con posterioridad a la primera y sualeitenenor carga lectiva.

Para la gran mayoria de los paises la primera t&eergaluada era el inglés. Este hecho pone de msioifel
predominio del inglés en Europa y la importancia das entidades otorgan a su aprendizaje. Aderags, |
respuestas de los estudiantes a los Cuestionaiosrdexto reflejan el interés por esta lenguajueareconocen
su utilidad y muestran un alto grado de exposigi@so en la vida cotidiana a esta lengua.

De entre 14 paises, los resultados de Espafiaiae pior encima de los de Francia e Inglaterranyssuilares a

los de Polonia y Portugal. Malta, Suecia, HolarydEstonia obtienen muy buenos resultados, con mias086

de alumnos en los niveles B en las tres destrézagafia obtiene sus mejores resultados relativos en
comprension lectora y los peores en comprensién. da la muestra espafiola evaluada en Inglés,
aproximadamente un 65% de los alumnos estabanaeizeolos en centros de titularidad publica y el 35%
restante en centros de titularidad privada, tantertados como privados. El porcentaje de los mbsngue
asisten a centros publicos es algo menor en latrauds francés (57%).

Entre las medias obtenidas por alumnos de cenfiglfcps y privados se observa que:
- Eninglés las diferencias son significativas a fad® los centros privados en las tres destrezats, ém

Espafia como en las comunidades autonomas.
— En comprensioén lectora y en expresion escrita Esgafisigue unos buenos resultados relativos. En
estas dos destrezas se obtiene un porcentaje mupkE0% entre los niveles A2 y B1-B2, que es el

punto de referencia que la Unién Europea quierecanatomo objetivo para la segunda lengua. En
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comprension oral este porcentaje es del 36%, nmukirana vez mas que es en esta destreza donde

habra que realizar un mayor esfuerzo de mejora.

A continuacion se muestran los graficos de lasdestrezas evaluadas:

WmPre-Al © Al =" A2 mBl mB2

suecia (inglés) 135 NI4T I A
Malta (Inglés) 2 4 7 . . . . . . I . .
Holanda (inglés) |8 10 10 I
Eslovenia(inglés) |5 f15 13

Estonia (Inglés)
Croacia (Inglés)
Bélgica AL. (Francés)
Grecia (Inglés)
Navarra (Inglés)
Bulgaria(inglés)
Portugal (Inglés)
Bélgica Fr. (Inglés)
Bélgica Fla. (Francés)
Polonia (Inglés)
Canarias (Inglés)
Francia (Inglés)
Inglaterra (Francés)
Andalucia (Inglés)

Promedio (sin CC.AA)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Orden: mayor amenor (% alumnos en nivel B)/(% alumnos en Pre-Al)

Distribucion por niveles del MCERL en la primera laagevaluada. Comprension oral
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HMPre-Al WAl mA2 mBl mB2

Suecia (Inglés)
Malta (Inglés)
Holanda (Inglés)

Estonia (Inglés)

Navarra (Inglés) 34
Eslovenia (Inglés) 29
Bélgica AL. (Francés) 34
Bélgica Fr. (Inglés) 42
Grecia(Inglés) 27
Croacia (Inglés) 31

Bélgica Fla. (Francés) 46 a8 10 |
Bulgaria(lnglés) 33 11 _:-
Canarias (Inglés) 40 12}
Portugal (Inglés) 41 : 13: m
Polonia (Inglés) 38 il m
Andalucia (Inglés) 45 i m
Francia (Inglés) 49 10 m
Inglaterra (Francés) _ 57 11 m

Promedio (sin CC.AA) 33,2 2

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Orden: mayor amenor (% alumnos en nivel B)/(% alumnos en Pre-Al)

Distribucion por niveles del MCERL en la primera leagevaluada. Comprension lectora
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5.2 Resultados segunda lengua

Contrariamente a la tdnica general, en Espafia seneh mejores resultados en la segunda lenguamua
primera. En analisis posteriores al estudio redéizaen Espafia se apuntan varias razones que pexgolerar
estos resultados. Entre otros motivos puede infiygroximidad linglistica, y el hecho de que lg@aatura sea
optativa, por lo cual ya existe una previa seletaitel alumnado ya que solo aquellos estudiantes mas
competentes cursan francés. También se ha menciocacho posible razén la mejor preparacién del
profesorado, ya que en los afios 1960 y 1970 atdsaeara la primera lengua de estudio.

El nivel de competencia global en la segunda lemguiaferior al de la primera. Los porcentajes ldenaos en
los niveles B son muy inferiores a los promedio®pidos para la primera lengua, y los de nivelesAry Al
superiores. La mayoria de entidades obtienen peesettados en la segunda lengua que en la prifBeraste
sentido destaca el caso de Suecia, que obtienal@nos mejores resultados en la primera lenguauadal
(Inglés), y de los peores en la segunda lenguaafiesp Espafia, Grecia y Portugal fueron las Grnécdslades
que eligieron francés como segunda lengua y deetedlas Espafia es la que obtiene los mejoresadssl

Como ya hemos visto Espafia obtiene mejores ressl&m la segunda lengua que en la primera, alcdozara
posicién notable en esta segunda lengua. De eBfpaises, tan solo superan a Espafia Bélgica gsPBégos y
esta a un nivel similar al de Malta. En la muesspafola las diferencias no son estadisticam@mificativas
en cuanto a los centros publicos o privados. Sibaego, en Andalucia la ventaja es a favor de lodras
publicos y en Canarias a favor de los privados.
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6. Conclusiones

Los estudios nacionales e internacionales sobrkiasian ponen de manifiesto la relacion entre gkinde
rendimiento alcanzado por el alumnado con el estsdgial, econdmico y cultural de sus familiasrélacion
entre este estatus y el rendimiento del alumnagmede interpretar como una medida, entre otraiblpesde
la equidad del sistema educativo.

Los resultados obtenidos reflejan que en Espafiaesesita mejorar el nivel de competencia en lenguas
extranjeras de los alumnos, especialmente en inglés

Analizando los niveles de rendimiento por dessekss peores resultados se obtienen en compreasafino
gue hace necesario un mayor esfuerzo en llevar@aciones que favorezcan la adquisicion de estaeda.
En definitiva el Estudio sobre Competencia lingtiéspretende ser una herramienta utilizada pogtdsernos
de cada pais para llevar a cabo las mejoras nexesar las politicas educativas para la ensefiamzdiamas
para lo cual quiere:

— Constituir un referente como plataforma de evatuaci

— Proporcionar informacién acerca de la relacionguerda el dominio lingtistico con diversas variable
demograficas, sociales, econémicas y educativas.

Llegar a ser una herramienta fundamental paradb&g&mos europeos a la hora de disefiar sus pslitica
de aprendizaje de lenguas.
— Asesorar tanto en el disefio de metodologias pagadafianza, aprendizaje y evaluacién como en la

integracion del MCER en la politica europea de igaisea de segundas lenguas.
— Formar parte del objetivo de la Comisibn Europea"mbejorar el dominio de las competencias

lingliisticas béasicas en Europa" y "establecer dicauor de competencia linglistica".
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1. Introduccién

Independientemente de cdmo se ensefie, se presemgarcite, la gramatica es un componente fundiainen

el proceso de ensefianza — aprendizaje de una ldmagiarofesores de espafiol, o aquellos que pratesetio,
deberan conocer cudles son las reglas que nosteernai través de la combinacion de palabras, aonstr

secuencias, mas 0 menos extensas, que resultesildldmen espafiol y logren transmitir el sentidecaddo.

La Gramatica de referencia para la enseflanza de edpafetende describir, de una manera explicita,
sistematica, y con la mayor claridad y exhaustividasibles, las reglas que rigen en espafiol la ic@mion de
oraciones, las interpretaciones posibles de estabinaciones y las particulas que ayudan a indisceh cada

caso. A continuacion, presentamos brevemente iiasiles caracteristicas de esta obra.

2. A quién se dirige y cdmo se organiza

A diferencia de los manualdésspafiol ELElab este libro no est4 pensado para el uso en el sinla que se
plantea como una obra de consulta para los do¢graes quienes se estan formando como futurosgmafe de
espafiol (como lengua extranjera, pero también dengua materna) y para los alumnos de niveles admszy

superiores que deseen ampliar las explicacionesagieales de los manuales.

El hilo conductor de la obra es la combinacion deiones, uno de los temas que méas problemasausxitel
proceso de aprendizaje del espafiol como lenguangeta y uno de los que menos exhaustivamente rse ha

tratado en otras gramaticas.

Los dieciséis capitulos que componen el libro gamizan en tres bloques:
— un bloque introductorio, formado por dos capitubmslos que se explican los usos de las formas
verbales, tanto de indicativo como de subjuntivo;
— un bloque central, compuesto por doce capitulogcddds a las principales construcciones complejas

del espafiol: las sustantivas, las relativas, lasatas, las finales, etc.;

47



EI [l Congreso Internacional del Espafiol en Castillaeén

eSpaﬁol Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de 2013

global

— un bloque final, con dos capitulos en los que sEdam relaciones puramente discursivas o que se

encuentran a medio camino entre la oracion y elds®.

En esencia, el grueso del libro se corresponddaqoe tradicionalmente se ha denominado “coorddmécy
“subordinacion”. No obstante, el foco de interés e® en ningin momento el estatuto sintactico de esa
oraciones, sino los contenidos que transmitenfgrima en que se usan. Por este motivo, a diferefeciatras
gramaéticas, como I&ramatica espafiola por nivelete Marti Sancheet al. (2008)? en esta no se distingue
entre nexos subordinantes o coordinantes, por égemiptampoco se parte de las formas para llegaalar, es
decir, no se presentpiey se distingue entrgue conjuncién completiva gueconjunciéon comparativa, sino que
las formas se consideran en relacién con su funmidnunicativa. De este modo, lo que se seleccienkasl
“consecutivas” es que sirven para hablar de lasesnrencias de las cosas, sin tener en cuenta sosatinadas

o subordinadas, si los introductores son conjueson particulas discursivas, o qué funciones des@amp

dentro de su oracion.

Desde esta perspectiva puede comprenderse laidrtlds ciertos temas, como la explicacién de lempios
verbales, que desde un punto de vista puramenteafa@starian mas relacionados con el ambito dealeidn
simple. En efecto, combinar oraciones no es simabatar construcciones tejidas en torno a un veybo,
dificilmente podran producirse combinaciones adstesisi se desconoce qué significan y como se amjglsas

formas.

3. Como se estructura cada capitulo

Todos los capitulos se abren con una presentaainn tono ligero, del tema que se va a tratagrtirppor lo
general, de un texto, una vifieta, una selecciéejemplos, etc. A continuacién se desarrolla la ieapién
gramatical propiamente dicha: en primer lugar,resgntan las estructuras (cémo se construyenypsean sus
valores (para qué se utilizan), los nexos fundaatesit(cuya informacion se organiza a su vez enidande
para qué se usan, cémo se usan y cuando se usaa)nyente se trata el funcionamiento del modo sase

estructuras concretas.

Para facilitar la localizacion de la informaciom, les margenes puede seguirse el contenido dedlwafps a
través de ladillos que lo resumen, y en el progxbot se destacan los distintos tipos de informa@@ndistingue
tipograficamente entre la informacién esencialdéaampliacion y las explicaciones sobre aquelloggsuque

podrian resultar de algiin modo problematicos.

2\Marti Sanchez, Met al. (2008):Gramatica espafiola por niveldgladrid: Edinumen. La seccién 3 del capitulo 19 (pp
825-869)esta dedicada a la explicacion de los Ejpales conectores subordinantes y sus valore$’pues, desde el indice,
observamos que el estudio de la partiquie,por ejemplo,se organiza a partir del tipo de cosiones que encabezpie
conjuncion completivegue comparativo, otros valores de la conjundifie etc.
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Ademas, al final de cada seccién aparece una &abla que se resumen las ideas fundamentalesiyahlde
cada capitulo se incluye una breve recapitulacibmaeque se recogen de modo esquematico los cdoteni

principales para facilitar su repaso.

4. Cémo se plantean las explicaciones

En las explicaciones se han tratado de abordaarieinte aquellas cuestiones que repercuten directarae el
uso y se ha intentado conjugar la exhaustividabriger cientifico con un tono lo mas pedagdgicdigactico
posible.

4.1. Exhaustividad y rigor cientifico

En ocasiones, con el fin de facilitar la comprensié las reglas, algunas gramaticas las simplife@aexceso,

de manera que no llegan a abarcar todos los casdsgs. Por ejemplo, en la explicacion de los secausales
que ofrece l&Gramatica de uso del espafi@ragonés y Palencia, 2009: 246)inicamente se dice que en su
mayoria van seguidos de indicativo, qaenova siempre al inicio de la frase, quarquesuele ir en el medio y
queya quey puesto qugueden ir al inicio 0 en el medio. No se contemetdre otras cosas, que en una causal
comoNo voy porque me apetezpaede aparecer el subjuntivo o que en el ejemEopgoponen panga queen
posicion inicial,Ya que estas aqui, ¢,por qué no me ayudaseltaria raro dectomo estas aqui, ¢por qué no

me ayudas?

En laGramatica de referencia para la ensefianza de edpaiiemas de atenderse a la aparicién del subjuntivo
cuando la causa se niega o se cuestiona, se taathien las diferencias @®@moy ya queo puesto queuando
van en posicion inicial. Asi, se explica qe@mointroduce una situacion que explica o justificaorablemente
el hecho que se expresa a continuacién, pues est® lesulta 16gico o esperable en las circunstargiie se

acaban de describir. De esta forma,Gamo era de noche, la oficina estaba vacla,secuencia subrayada

presenta una circunstancia (era de noche) que tgeemiender (y aceptar) que no hubiera nadie efidma,

pues al ser de noche es esperable que las ofestérs vacias.

En cambio, corya quelo que se expresa es una circunstancia conocidafayorece el efecto del que se
informa, que no puede ser una simple descripcibtimede las deomq sino que suele tratarse de una peticion,
un consejo, una orden, etc. Asi, el ejemplo amgiN@ que estas aqui, ¢por qué no me ayudaseria
parafrasearse por ‘aprovecho la circunstancia @eegtas aqui para pedirte queme ayudes’. En esos,ano

resulta natural usaomo,o, lo que es lo mismo, los nexos no son intercalfisa

Ademas, se incluyen en esta gramatica otros datesnq aparecen, al menos no sisteméaticamente,ras ot
obras, y que estan relacionados con el contexéositdacion comunicativa. Existen referencias @omst a la

actitud del hablante, a su relacion con el interfoco al registro. Consideramos que, ademas dsttactura y

13 Aragonés, L. y Palencia, R. (2008ramatica de uso del espafiMadrid: SM.
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del valor de una construccidn, importa mucho cagmghablamos, de qué hablamos y dénde estamodrasea
como Laurita rehuia a Esteban, pues no soportaba sugmeiano resultaria extrafia en una novela con cierto
sabor decimondnico, pero si queda raro decirle @amarero:Hoy no quiero tortilla, pues estoy harto de

huevos.

Somos conscientes de que importa también qué dshaltamos y, por ello, hemos tratado de incorporar
igualmente informacion sobre la variacién geogeéfi€in embargo, debido a la variedad manejada gsor |

autores y en la que se ha gestado la gramatice, @stos no se han incluido de una forma sistematic

En otros casos, el problema de una explicacién gfieat no radica en la falta de exhaustividad, €noque
puede conducir a generalizaciones erréneas. Asigjpmplo, en muchas obras se define el indicatomo el
modo de la realidad y el subjuntivo como el derlealidad. En esta gramética, por el contrarioppnemos que
no se identifique el indicativo con la certeza ysebjuntivo con la irrealidad o la duda, pues espsecomo
Imagina que vives en una isla desiegtauso del indicativeivesno implica que vivir en una isla desierta sea un
hecho real: al contrario, se presenta como un heuhginado o hipotético (no se puede imaginar glge ya
existe). Y al revés, ehamento que el Gobierno sea tan corrupgbuso del subjuntiveeano significa que la

corrupcion del gobierno sea algo irreal (no se puathentar algo que no es real).

4.2. Tono pedagégico

En todo momento se ha intentado mantener un eguilmtre la exhaustividad y el rigor, con un tono
pedagdgico que facilite la lectura y la comprensifelas estructuras presentadas. Al tratar cuestione
gramaticales de especial complejidad, como el wcadiculo ante el relativque, por ejemplo, nos hemos
esforzado por no perder este tono didactico y eveanicismos innecesarios. Véase un fragmentoade |

explicacion que sobre este tema ofrec@rdamatica espafiola por niveles

Tampoco tienen antecedente oraciones de relativo ¢@ que figura en el siguiente enunciddmgue me apetece
es ir a la playa][...]JEn casos como estos, se considera que el lartipor su capacidad para sustantivar a los
nombres, convierte la oracién de relativo en unbremLa oracién de relativo ya no modifica al grugominal
antecedente. En el ejemplo anterior la oraciéreti#ivo convertida en nombre funcionaria como sugki verbo

es Lo que me apeteces ir a la playaMarti Sancheet al.,2008: 426%*.

En lugar de una larga enumeracion de los casosuenaparece el articulo, con términos complicados y
conceptos como sustantivacion o funcién sintactcagsta obra hemos intentado reducir la explicagiéina
sencilla regla practica en la que se presentanisingmte dos contextos en los que el alumno debeelsa

articulo ante la formgue

YMarti Sanchez, Met al. (2008):Gramatica espafiola por niveldgladrid: Edinumen.
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Contexto Forma

No aparece el antecedente
— «Articulo + que»
Hay preposicion

Algo semejante sucede en esta otra explicaciomaaabrecuyq tomada del manualablamos espafiol nivel
C.

Una de las palabras mas complejas en sus sigroicadsos es la palabeayo. Tiene flexion de género y nimero,
marca una referencia anaférica, es decir, un ahéete, pero no concuerda con él. Funciona comopalsbra
nexiva o conjuntiva pero concuerda, como adyaceae,un elemento de su propia estructura oraci&sgalna
forma con evidente funcién gramatical pero tienenads un significado de posesion. (Alvarez Tejegtoal.,
2010:117%°.

Este libro, que, como la mayoria de manuales, pstéado para el alumno, recurre en esta explicaion
términos comaeferencia anaforica, adyacentefuncion gramatical dificiles de entender y poco rentables en
un contexto de aprendizaje de una lengua extrariirauestro caso, para explicar el usewag apuntamos al
hecho de que aparece siempre entre dos nombresiryimgos a las ideas de posesion y pertenenciagpaolo

en relacién con la secuencgjae sy advirtiendo, eso si, que esta Ultima no estatadapen el uso culto.

5. Recapitulacion

En definitiva, esta gramatica es una obra de ctmpaka profesores y alumnos de niveles avanzadobupcan
una explicacién exhaustiva, pero comprensible, fdationamiento de las principales construccionek de
espafiol. Es, asimismo, una obra que sigue lasadtpautas sobre la enseflanza de la gramatica dangua
extranjera, esto es, una obra comunicativa quadsig@referentemente al uso de las estructuras, quexp

ademas, no pierde en ninglin momento de vista fesf

Con estas caracteristicas, Gaamatica de referencia para la ensefianza del espaferra el conjunto de
materiales creados dentro del proyecto de framagiiél Campus de Excelencia Internaci@tatlii Salamantini
de la Universidad de Salamanca y es el complemaigal de los manuale&spafiol ELElab cuyas
explicaciones gramaticales amplia y completa désdiptica del docente. Ademas, esta gramatica mtete
llenar un hueco en el panorama editorial actualyicténdose en una obra de referencia para todelage se
interese por la ensefianza de la gramatica del @sgafcipalmente en el ambito de la ensefianzasigafiol

como lengua extranjera, pero no exclusivamentd.en é

BAlvarez Tejedoet al.(2010):Hablamos espafiol nivel Ceén: Everest.
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UTILIDAD DE LOS MARCADORES SOCIALES EN LA INVESTIGA CION
LINGUISTICA Y EN LA ENSENANZA DEL ELE
(O COMO MANEJAR MATERIALES EN LINEA SIN MORIR INFOX ICADO)

Mar Cruz Pifiol

Universitat de Barcelona

RESUMEN:

En la ensefianza de lenguas y en la investigaaigiiiktica, como en todas las actividades acadénfiogsen
dia resulta imprescindible localizar, organizaoynpartir materiales en linea, una actividad queusgle llegar
a convertir en un obstaculo metodolégico y una igérdle tiempo. Esta “sobrecarga informativa” sedgue
gestionar con la ayuda de unas aplicaciones demoiasgestores de marcadores socialesyos origenes, tipos
y usos se analizan en este trabajo, siempre & garth experiencia de la autora en clases de &¢§rado y de

master.

1. ¢ Sobrecarga informativa?

Empecé a interesarme por los marcadores sociadssoboservar el método de trabajo de mis alumnos,
especialmente cuando imparto clases en aulas @maddres. Veo que, cada vez mas, viven inmersda en
multitarea y por sus ojos circula la informaciéomama rapidez que hace tan solo diez afios no nadsiaido
capaces de imaginar. Pero al mismo tiempo ocumereguencia que lo realmente relevante desdergbpie
vista del aprendizaje (o de la ensefianza, cadadaesde su perspectiva) se pierde en una marea ds, dat

dificiles de clasificar, guardar y recuperar.

A finales del siglo XX, los analistas de las TIG¢hologias de la Informacion y la Comunicacionpsuientes

de este peligro, empezaron a referirse aflaxicacién una cuestion polémica tanto por lo que se refire
término como al concepto. El término parece queeimpleado por primera vez por Alfons Cornella eB619
como juego de palabras eninéormaciéneintoxicacion y en 2012 la Fundéu lo reconocié como un neofogis

adecuado en espaniol:

Infoxicacion es una palabra adecuada en espafi@ merirse a una sobrecarga de
informacién dificil de procesar (..) Dada la exiém de su uso, no es necesario
entrecomillarla ni marcarla de ninguna otra maigeraComo alternativa, puede emplearse la

expresion 'sobrecarga informativa' (Fundéu, 2012).
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El grafico siguiente muestra cédmo, efectivamentetéamino infoxicacién se comienza a utilizar en libros
publicados a partir de 1996 y se va popularizanoio los afios, pero también pone de manifiesto que la

sobrecarga informativga existia antes:

Google books Ngram Viewer

between (1902 |and 2008  from the COrpUS | Spanish |

[ search lots of books |
M infoxicacion [ sobrecarga informativa
0,000001%
0,0000008%
0,0000006%
0,0000004%

0,0000002%

0,00%
1892 1993 1994 10895 1996 1997 1898 1899 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008

(Fuente:Google Books Ngram Viewehttp://books.google.com/ngrams )

Asi pues, dado que Isobrecarga informativaya existia antes de 1992, parece conveniente $ atlia del
término y cuestionarse el concepto, como hizo Feloarrujillo en 2012 con el tuit que se reproduce a

continuacion:

z¢ Fernando Trujillo i~
“ fisaez

¢Es la infoxicacién un hecho reciente? La
Catedral como instrumento de infoxicacidon
instagr.am/p/SuuaAyNjqV/
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(@) Photo by ftsaez « Instagra %

Y # [)) instagram.com/p/SuuaAyNjqV Qv O a8

f} ftsaez  Segur

¢Es lainfoxicacion un he

(Fuente_http://twitter.com/ftsaez/status/27517@ROF 41762 )

Lo cierto es que la posibilidad debrecarga informativda existido siempre. Somos herederos de la culieira
libro y hemos aprendido a entrar en una bibliotgcao sentirnos desbordados ante la necesidad de lee
inmediatamente todos los libros que ahi se consemvade memorizar su ubicacién. No sentimos angusti
porque sabemos que, cuando necesitemos bibliogmgst@sa sobre un tema, podremos localizar losdilen el
catalogo de la biblioteca y en la estanteria qaecteresponda. Con la informacion digital tenduia qcurrir
algo semejante, de ahi que cada vez mas vocewmsis que, ante la infoxicacion, "la solucion ledigefio de

instrumentos para reducir el ruido informaciona gecibimos" (Iglesia y Monje, 2011).

2. Nuevos entornos de trabajo
Antes de referirnos a estos instrumentos, creemdesuado contextualizar brevemente el actual métmo
trabajo académico y escolar. Para ello, nos lieiters a recordar tres cuestiones.

1. Ya en 1999, José Antonio Millan se referia &dsacion de trabajalel fin de siglo: un entorno en el
gue en la mesa, ademas de los libros de siemprémerescindible una conexién a Internet. Y es que
las fuentes, tanto de referencia como de anataiso para la investigacién como para la formacion,
tanto para la ensefianza como para el aprendizigham, cada vez mas e inevitablemente, también en
la red.

2. Catorce afios mas tarde, estdacion de trabajoecibe la denominacion de EPA (“entorno persoeal d
aprendizaje”) o PLE (“personal learning environriegt se llama la atencidn sobre la necesidad de
organizarla: "su (del docente) entorno personaamgiendizaje (PLE), entendido como el conjunto de
herramientas, servicios, conexiones, etc. quezatila persona para aprender, deberia incorporar

herramientas y estrategias de seleccidn, filtradorgcion de la informacion” (De Benito, 2013).
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3. Una vez asumido que ese es el entorno, hay queralssacompetencias para sabernos manejar en él.
De ahi la atencién a las CD (“competencias digtalg las CMI (“competencias para manejar la

informacion” digital):

¢, Como podemos los docentes organizar toda estanaé@n en nuestro beneficio?; y mas
importante adn, ¢como podemos ayudar a nuestrasnafu a identificarla y usarla
colaborativamente? Si les ensefiamos a buscar,ipaggnvalorar los recursos de Internet,

estaremos potenciando significativamente su compigteligital (IES Las Vifias).

Asi pues, los usuarios de la red (incluidos lofgmmres y los estudiantes) necesitan recursosrpangjar la
informacion en linea. Como respuesta a esta newksioh los Ultimos afios han surgido sistemas megigos

para manejar la informacion digital: los denomireglestores de marcadores sociales

3. Marcadores sociales

Decidir cudl de todos los programas existented ase Util no es facil, pues depende de muchosifest De
entrada, de qué se necesite organizar: si songmsgiab que conviene consultar con frecuencia, piae que
se van a compartir con compafieros o alumnos, si@us acceder a ellas desde diferentes lugarefenredies
dispositivos, si son articulos en PDF que despabsahque citar en un trabajo académico, si sonsextie se
desee leer con calma pero no guardar, si son ldmogpletos, si son videos, si son imagenes... [Bompdo, ante
materiales en linea que interese guardar y recygera dos opciones: guardar el texto o guarddirécion (el
URL). La opcion de guardar el texto (por ejemplo,upa carpeta del disco duro del ordenador o eruniuad
de memoria portatil), presenta como principal ineoniente que se pierde la posibilidad de ver las
actualizaciones que se realicen en esa pagina éadéenla hipertextualidad en linea). Si se guardiRé (la
direccion), hay también de dos posibilidades: aopidJRL (por ejemplo, en un documento de textmaira
hoja de célculo) o guardarlo en un indice de faosriLa opcién de copiar el URL tiene el inconvetéede que
habra que ir copiando y pegando, que no es pocse 8implea un indice de favoritos, hay dos opcidones
indices vinculados a un ordenador en particularsoque trabajan en la nube. La opcién de un sistpraasolo
funcione en un ordenador (por ejemplo, con los rito® de |.Explorer o de Firefox) presenta un peois
obvio: que solo funciona en un terminal, es degie si se cambia de ordenador (algo cada vez méseinte,
pues la estacion de trabajo es cada vez mas ubrmua&g tiene acceso a las paginas favoritas. &l un
sistema en la nube, hay varias opciones: por urta,[Es posible escoger entre los que estan vihasila un
navegador y los que funcionan como redes social@s diferentes niveles de privacidad); por otrapsgede
escoger entre organizar los favoritos con carpetam etiquetas. Pues bien, a continuacién nos yanoentrar

en sistemas para manejar materiales en linea i gartURL, en la nube, con etiquetas y con la opaile

compartir. Todas estas caracteristicas son laseguen los denominadasarcadores sociales

Los marcadores socialeson de gran ayuda para los docentes, pues, costaxdeAmparo Toral (2011),
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permiten a los profesores localizar, almacenaguetar y anotar recursos de Internet para
reutilizarlos desde cualquier ordenador, y compasticon la comunidad educativa. Se
asemejan a la opcion de “favoritos” de nuestroegastores, pero accesibles desde cualquier
ordenador con conexién a Internet y con la posiaili de poner a disposicion de lectores
potenciales las paginas que hemos marcado y eaimepara facilitar su posterior
localizacion.

Asimismo, son muy Utiles para trabajar con los alosia CMI a la que nos referiamos mas arriba: ldeales
para recopilar informaciéon cuando los estudiangadizan investigaciones en las que deben desarmlla

Competencia para Manejar Informacion (CMI)" (Lépezigueroa, 2011).

Por otra parte, losnarcadores socialesirven también para localizar informacion releeardon lo que se
convierten en una alternativa a lnsscadores

Si usamos marcadores sociales para buscar reclosagsultados tendran su origen en la
colaboracion humana. Los recursos que encontrereodn sde mas utilidad porque
dependeran de las valoraciones y recomendacionesadepersonas (folksonomia), no de un

ranking de popularidad hecho por una maquina (I&S\tifas).

Asi, un ejemplo de cémo los gestores de marcadmaales proporcionan informacién sobre la popdéatide

una pagina seria la busqueda de “Spanish” en lascémnes realizadas por la comunidad de usuasosnd
gestor de marcadores sociales, por ejemplo, Dakci&n la captura de pantalla siguiente se puederios
cinco primeros resultados de esta busqueda, penatd popularidad en dicha comunidad. Destaca, Ghanu
distancia de la pagina que le sigue en popularittadge Diccionarios.com(escogida por 12.337 usuarios de
Delicious), lo que nos indicaria que esta web eg poypular, no a partir de los datos proporciongamsGoogle

sino a partir de una seleccion realizada por husia@on todo, hay que tener en cuenta también que la
comunidad de usuarios de un determinado gestoradeaniores sociales (como es el caso de Deliciaugsn

representativo de todos los usuarios de Interneucho menos, de toda la sociedad.
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i

Learn Spanish illusions

1780 saves need2try

mates

(Fuente: http://previous.delicious.com/search?pnpa)

3.1. Entre las folcsonomias y la curacién de contiglos

Conviene saber que los marcadores sociales se badarfiolcsonomia Thomas Vander Wall, especialista en
“arquitectura de la informacién”, acufié este témnpara referirse a un sistema de etiquetas caizder por
que: “is the result of personal free tagging obinfiation and objects (anything with a URL) / Thgdiag is
done in a social environment / The value in thisemal tagging is derived from people using thewno
vocabulary” (Vander Wal, 2007).

Hay que decir que precisamente esta libertad enefmpietas es vista por algunos analistas como un
inconveniente, pues presenta un cierto peligro ates @, como minimo, de falta de homogeneidad. Como

enseguida se vera, todo depende de para quéiserutils marcadores.

Los marcadores sociales, ademas, se enmarcan &ctil@lad denominadauracion de contenidosRogit
Bhargava definié esta “nueva profesion” como "someewho continually finds, groups, organizes andesha
the best and most relevant content on a spec#iei®nline” (Bhargava, 2009). A partir de ahi, d&pica ha
sido importante, tanto en torno al término comoaicepto. Por una parte, esta nueva profesion gaegBva

dice descubrir se reivindica como especialidad iprdpl mundo de la catalogacion y la bibliotecoraami

Desde hace cosa de un afio algunos han desculsiegrari novedad de que, dada la gran
cantidad de informacion que hay por el mundo, seesita alguien que se dedique a
seleccionarla o filtrarla, y decidieron ponerle r@imbre “information curator” o “data
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curator”. A mi entender nada justifica este nueembre, pues el hecho de que ahora haya

internet, webs y blogs no hace cambiar nuestrasdnas de toda la vida (Baiget, 2012).
Por otra, también se recuerda la figuraalgbdoren la gestién de muse(@: Benito, 2013)

Content curator comisario digitaJ broker de conocimientoveilleur, curador, community
manager social manager e-moderador., incorporando matices diversos. El término de
curator tampoco es nuevo. Procede del mundo del arte edsadraduce como comisario, y
del de los museos, donde se define como conservadourador (Freire, 2008). (...)

actualmente se esta utilizando mayoritariamenta glacampo empresarial y marketing (...).

Por lo que al término se refiere, la Fundéu recodaeemplearesponsable de contenides lugar decurador,
aungue lo cierto es que parece haber un cierta rdatiespecializacion, pues "los content curata@nesas

relacionados con la comunicacion y el marketingdqi® con la gestién de la informacion” (Martine] 2).

3.2. Cuatro ejemplos de gestores de marcadores saes

Asi pues, el interés por talcsonomiay por el filtrado (esto Ultimo, con diferentesd#) que van deharketinga
la educacién) esta en el origen de una serie dgrgr@s que sirven para guardar y clasificar lagnpagveb.
Los hay a decenfsy aqui nos vamos a referir solo a cuatro de los enaocidosDelicious Mr. Wong Diigo y

Scoop.it

3.2.1. Delicious

Comenzamos refiriéndonos a Delicious por ser elanéiguo (empez6 a funcionar en 2003) y el que teueon
una comunidad de usuarios mayor. A modo de ejersplojuestran a continuacion cuatro capturas delfzmnt
con las etiquetas empleadas por Joaquim Llisteon @700 paginas guardadas y etiquetadas desd¢; a6
José Antonio Millan (con 3700 paginas guardadas);NdarcoELE y por la autora de este articulo. Caro
puede observar, a partir de las etiquetas esdéadilicir cuales son los principales intereses adadénde una

persona.

18 Una simple consulta a la Wikipedia permite hacerseidea de la cantidad de aplicaciones que existe gestionar los
marcadores: http://es.wikipedia.org/wiki/Marcadosciales#Algunos_gestores_de_marcadores_sociales
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Empezar a utilizar este u otro gestor de favoemmuy facil e intuitivo. Como siempre, lo primepee hay que
hacer es abrir una cuenta. A continuacién, se puadportar las paginas favoritas desde el navegaqghmion

muy (til para aquellos usuarios que las hayan igodando en Internet Explorer o en Firefox, pomgje. Una
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vez que se tenga la cuenta en marcha, siempreequeasina pagina que se quiera guardar, se ahdaraamtana
como la que se reproduce a continuacion, en lasgupuede modificar el titulo, afadir algin coméatar
guardarla como publica o privada (esto significe ¢ps demas usuarios de Internet puedan ver queshem
guardado el enlace a esa pagina) y, lo més sigtiffcdesde el punto de vista de la folcsonomignasle unas
etiquetas que nos permitiran después localizarpggima a partir de diferentes criterios de bisgu€dmo se
ha mencionado mas arriba, cada usuario tieneditbgrara crear sus etiquetas. También se ha apunadesta
libertad, intrinseca a la folcsonomia, puede cdirgeren un problema cuando se desee buscar inf@ma
sobre un tema: de entrada, ¢en qué lengua estatileta? y a continuacion, ¢cual serd: “ELE” &2F

“congreso” 0 “congresos”?
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R Bl fe T R
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(] Private No recommended tags
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ﬁ uristica de un idioma gue cada dia conquista nuevos espacios.

Bntre quienes quieren trabajar en este sector y quienes pueden ofrecer un futuro
rico programa expositivo, el Congreso serd un punto de encuentro profesional y el

(Fuente: http://delicious.com/ )

En cualquier momento sera posible visualizar todgestras etiquetas, ordenadas alfabéticamentadiade la
frecuencia de uso. En el listado de etiquetas sdepascoger una (por ejemplo, “marcadores soc)alesr qué
paginas se han ido guardando con dicha etiquetabi€a se puede buscar en los favoritos a partitade
combinacion de dos etiquetas. Por ejemplo, “maneedgociales” + “tutorial”’. En este caso, la diiénc
resultante http://delicious.com/marcruzpinol/mamrad_sociales+tutorial (cuyo resultado se reprodercda
captura de pantalla siguiente) sirve para complétapresente explicacién con algunos manuales sobre
marcadores sociales, guardados bajo estas dogtasqiEsto resulta mucho més préactico que propw@cion

listado de direcciones, porque asi, solo con umdasacceso a un repertorio que se puede ir azneb.
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-
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(Fuente: http://delicious.com/marcruzpinol/marcasoisociales+tutorial )

Veamos otro ejemplo: a mis estudiantes de ELEdesmiendo, como complemento para las clases desapr
escrita, que practiquen con ejercicios sobre logecmres, que voy guardando bajo las etiquetas
“ejercicios+conectores” (http://delicious.com/maipinol/ejercicios+conectores). De modo que com est

direccion acceden a la recopilacién de ejerci@osjalizada.

. Firefox__ Archivo Editar _ Ver Historial Marcadores Hi ientas Ventana Ayuda s D 4 O 4 mié13:14 Mar Q
@marcruzpinol #ejercicios #conectores - Delicious g’“"‘

|7 Recibidos @) - m.. x l!_ TweetDeck | 97 iceub (iceubyaTw... * | 5 Mar Cruz Pifiol (m... x]@ Tus prezis | Prezi % | O #ELEglobal @mer... % | g™ @marcruzpinol #e... L+

) EEEE

@ | [[Ed- #CERVELLMUNDIAL

DISCOVER ~ NETWORK  REMEMBER Findfriends Addlink Mar Cruz Pifiol ~ ue.;

Mar Cruz Pifiol @MarCruzPinol

Professora titular de Llengua Espanyola a la Universitat de Barcelona

] http://sites.google. ite/marcr
‘tq
Edit links
Links 1,2¢
Followers 27 -
Connecteurs de phrases-espagnol , 3 =
Following 13 Yo

bout

H‘ Hpagm\!a:\le.m;n &
CVC. Actividades del AVE. Nivel A2.

= Conectores para organizar el discurso.

ELE ELZ Hot Potatoes ASELE-Valencia (2001)
lengua_inglesa s

You added abol

8j unaves &

Wl valamonte

CVC. Actividades del AVE. Nivel A2. Conectores para organizar el d...

&
You added about a Ies
41 cervantes.es 4 conectol
Coherencia y cohesién en un texto 7

You added about a month ago

(D bachilleratoenred.com.mx # o

(Fuente: http://delicious.com/marcruzpinol/ejeragiconectores)
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Las etiquetas se pueden vincular entre si, formgnalmos. Por ejemplo, para mis alumnos del Gradoyo en
el Campus Virtual un enlace a partir del cual puedeceder a todo lo que para ellos he ido guardando
varias etiquetas que retno en el grupo “tras etigjraEste grupo incluye las etiquetas “asociacibines
“congresos”, “cursos”, “formacion continua”, “foros listas” y “ofertas de trabajo”. Es decir, soloncuna
direccion (http://delicious.com/marcruzpinol/tagndie/tras_el_Grado), encuentran todo lo que guémaio

esas seis etiquetas.

@8 Firefox Archivo Editar Ver Historial Marcadores Herrami Ventana _Ayuda S B MMLD 4 <P lunl922 Mar Q

)

R,

[-HaNz] @marcruzpinol [tras_el_Grado] - Delicious
2 noticias - marcruzpino... * _u_ﬁ #ELEglobal (MarCruzPi... * | (1 #ELEglobal @mcruzpinel | [ Curs: Lingiiistica de Co... % |0 Programa. * | W™ @marcruzpinol [tras_el... * "

| _,_]H |E |EJ |EJ | @ hups://delicious.com/marcruzpinel /tag_bundle/tras_e|_Grado a | (B delicious stacks tag bundle Q | E‘ @ B-| ‘E

5

.. @marcruzpinol [tras_el_Grado] Find friends Addlink  Mar Cruz Pifiol ~ !

Mar Cruz Pifol @MarCruzPinol

Professora titular de Liengua Espanyola a la Universitat de Barcelona
http://sites.google.com/site/marcruzpinolub/

Edit links
Links 1,28
Followers 27 ELE Global: lll Congreso Internacional del Espafiol 3 =
Following 13 You added 2 days ago 2
*§ congresoeleglobal.com  congresos, ELE E
asociaciones “El objetivo de este Congresa Internacional es compartir experiencias, investigacién ELE—(_;IObaI: il Gongreso Internacional del
congresas y trabajos, establecer relaciones y contactes profesionales (...)" ESpam’l
::ﬂ':‘”i - EL ESPANOL GLOBAL, Ill Congreso Internacional del
acion_continua ¥ = e
R Area de ofertas de empleo Espaniol, Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de
ofertas_de_trabajo You 10 days ago 4 2013
i gresoeleglobal.com ¢ ELE ELZ, ofertas abajc
EL ESPANOL GLOBAL, lll Congreso Internacional del Espafiol, Salamanca (Espafa) YOUR COMMENT
26, 27 y 28 de junio de 2013 “El objetivo de este Congreso Internacional es
compartir experiencias, investigacion y trabajos,
Argelia busca 1.000 profesores espaiioles | La Cola del Paro 7 exiablecar relcionas y contactos pofesionales [.)

‘ou added 1¢

@ lacoladelparo.es ¢ ofertas de ti

2 days ago m MarCruzPinol

(Fuente: http://delicious.com/marcruzpinol/tag_Hertdas_el_Grado )

Puede ocurrir que nos interese poder localizar pfitina a partir de diferentes criterios. Por ejemph la
pantalla siguiente se puede ver un articulo sobneocgestionar las referencias bibliogréaficas quetipietado
como “redes sociales” (porque se refiere a redemdéamicas como Mendeley), pero también como
“metodologia”, y asi mis alumnos de la asignatuketbdologia de la investigacion” (del méaster derfgea
espafiola y literaturas hispanicas”) la encontradrel listado de péginas relacionadas con estaetéignas

general.
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# Firefox Archivo Editar  Ver Historial Marcadores Herrami Ventana _Ayuda E 81D 20 marlsdl Mar Q
5 ene (@marcruzpinol #metodologia - Delicious e
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O =
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@ = . s e yom 18 (Ladg
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[ Qhitp £7 Dropbox y Google Reader.

:’-. . . dissidentishere
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2 '- You added 7 mont 0 4 + Dropbox + GoodReader) t.co/YUzhYqdW - Javier
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Esteban Romero Frias
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+ Dropbox + ) t.eo/GugzOPr

b oAlarinan A o linmiletina miatndaiania TR Gl n b nn P ANID Arin

(Fuente: http://previous.delicious.com/marcruzpimetodologia )

Sirva, pues, mi ejemplo personal para mostrar gugeccion de las etiquetas se puede basar ereleequltara
Gtil en el dia a dia, cuando se quiera localizapmpartir las paginas que se van guardando. A%, gubien es
cierto que no hay homogeneidad universal en elietaglo, también lo es que el usuario individualggtigador

o docente) organiza a su propia medida sus pafginestas.

Pero més alla de mi experiencia como usuaria, @erwilustrativo el testimonio de los estudiantar. ello, al
terminar el semestre pido a mis alumnos de “Metagial de la investigacion” que resuman lo que haerado
durante el curso y, entre todos los recursos empgalestacan especialmente la utilidad de Debcidumodo

de ejemplo reproduzco a continuacion fragmentosrd® opiniones:

[ALUMNO 1] (...) desconocia por completo la existende Delicious y he de decir que es el
mejor hallazgo entre todos los mecanismo de inyasthn realizados en clase. (...) el hecho
de tener una plataforma online donde pueda gudadat/RLS con las que vaya topando
durante mis inmersiones por la red me satisfacengmoente. (...). Gracias al método de las
etiquetas, o tags, la blusqueda y ordenacién dsyféeipermite tener una larga lista de sitios
webs almacenados. También la considero Util posgugueden visitar los Delicious de otras
personas que puedan tener informacion interesanterger que pedir permiso o afiadirles en

una lista de “amigos”.

[ALUMNO 2] Delicious me ha proporcionado un serevicéxcelente para gestionar los

enlaces que contienen el material de trabajo pasantereses académicos. Anteriormente
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habia guardado los enlaces como marcadores enegador Firefox. Me servia para apuntar
aquellas paginas virtuales que mas me interesdbeno. de nada me servia a la hora de
rescatarlas, pues el navegador no ofrece un sistensaganizacion lo bastante claro, facil y
efectivo como para buscar y acceder a los marcademela lista que tan grande se iba
haciendo. Al registrarme y abrir una cuenta endimis (...) pude establecer las etiquetas en
dos direcciones, una mas general y otras espexifiae las diferentes disciplinas, ramas o

temas de mis estudios.

[ALUMNO 3] La clasificacidon de los enlaces se llegacabo a partir de un sistema de
etiquetas, de forma que podemos afiadir tantas camesean necesarias para realizar, mas
tarde, una bisqueda rapida y sencilla. La listetidgietas aparece en la pagina y nos permite,
con un solo clic, ver todos los marcadores que benlasificado bajo estas etiquetas.
Delicious (...) permite decidir qué enlaces compasi decir, nos da la posibilidad de

guardarlos como publicos o como privados (...).

[ALUMNO 4] El aspecto social de Delicious funcioada perfeccion: las etiquetas sugeridas
por otros usuarios que han agregado el enlacectitafia clasificar tus contenidos, y la

popularidad de los enlaces te garantizard encdosaontenidos mas interesantes.

[ALUMNO 5] (...) vi que la unica diferencia eran l¢ags y poder acceder desde cualquier
computadora con internet. Eso seria razén suficipata utilizarlo, pero no soy persona que
trabaje en diferentes computadoras, por lo quepsiEmegreso a trabajar en la mia, donde
todas las configuraciones estan adaptadas a ntissgl®s tags son muy buenos, pero a mi

me basta clasificarlos en cartapacios.

Esta Ultima opinion muestra una perspectiva diterele la mia y la he querido reproducir aqui pegnente
porque me parece importante recordar, como deciamssarriba, que la utilidad de un recurso u og@petide,

en gran medida, de las necesidades particulareaddeindividuo.

Llegados a este punto hemos visto solo uno de daf@ programas para manejar marcadores sociakes qu

habiamos mencionado. A continuaciéon describiremesdmente los otros tres.

3.2.2. Mr. Wong
Mr. Wong es mas simple, pero tiene una caracteaisfile algunos usuarios valoran especialmentetagen
interfaz en castellano. A modo de ejemplo, la sigid captura de pantalla muestra los favoritos aerdes

Domeénech. En la columna de la derecha se pueddasvetiquetas y las cuatro agrupaciones.
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(Fuente_http://www.mister-wong.es/user/ldomenec/ )

3.2.3. Diigo

Diigo es actualmente la principal alternativa a Delicioispartir de 2007, cuando corrié el rumor de que
Delicious iba a cerrar, muchos usuarios, antemsbtade perder su listado de favoritos, se pasafdiiga. Diigo
tiene dos prestaciones que no tiene Delicious:elaciear grupos de trabajo y la de incluir anotaesog
subrayados en las paginas web favoritas. Las a@sias de pantalla siguientes corresponden ditaetas en
Diigo de Mar Galindo, Fernando Trujillo y Daniel €&&any. En el caso del profesor Cassany se puedguger

dispone de un grupo de trabajo en Diigo vinculadoade las asignaturas que imparte.

66



EI [l Congreso Internacional del Espafiol en Castillaeon

espaﬁol Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de 2013

global

__ Firefox chivo Editar Ver Historial Marcadores Herramientas Ventana Ayuda BB MLO 4 24 lunlel0 Mar Q)
80oe Fernando Trujillo Tags

e © . [ sa o mh M. | w® @marcruzpino. | g® veliciouscom | 0 #eiegiohal@ . | [P curs: tingtist.. | [5) margalindoT.. | [E) FernandoT.. x
4)p @ @ @ ‘ @ hrps:/ fwww.dilgo.com/cloudfrsaez?sort=0 o ‘ " delicious stacks tag bundle Q | @@ @

| d H,Q O Take A Tour Groups Community Join Diigo

vson

3

E

E Fernando Trujillo's Public Tags 0 following, 10 followers

Library Network Groups Profile Tags

Sort By Alphabets [Tl Sort By Community Usage

via:packrati.us wss EABE13 wo Educar21 von profundiza o7 UGR o)

Sponsored Links

lasemanadelosp... Algeciras (ss) EABE12 41) GrinWeek (33) lenguasi2 (32) edublogmalaga CITAeduca (31)

ProyectoFGL t27)‘ Famma5\_eclcvra...I LOMCE(zSJI PBL (26) ceulaemprende . Educacién (24) PLCmarzo2012... PLE (2”.

TRICLIL (21) HackatonEduca... ABP (18) CoeAlcala (18) apoyoalaescusl.. MOOGC (17) EncuentroFT (16) 20tes (16)

LibroLiberado (15)  Ceuta (15) apoyoalosCEP (.. apfratod (14) PBLesp(14) ed12(13) 18J(13) DesignThinking ... ~espiraledublogs ...

IEDAm:‘ Ieerenuamaﬂaﬁz_\l EABE t12;‘ Artedemismano... CCBBUbede(m‘ recomiendo [H)I D!aDelL\brom)‘ InnoEduGalicia

PlanProxecta (10) SpinOff (10) educacion (8) Andaluciacompr... AulaBlog12 (8) Conectal3 (8) ICOBAE (3) Mareaverde (9) PLC (8)

EABE14 (8) ABP\NTEF(BJ_ ForuminnovAtia.. = .f\r\clalucfa(s)I AndaluciaProfu...
Gr\nUGR(?JI puacasl(?)‘ escuelapublicad... identidadesUdL e CiTAfgsr (7) BookCrossing ('i')I nawkuxp\osw’un[?)‘ Lecturasdevera...

aprendizajesinvi... CIUMA {7)‘ CITAaipt (7)

ABPcolectivo (G}I Granemaﬂi]I aaprend\zaje(a)_ TD\ATZ(EJI ‘WCFleeres [5;‘ LiteraturaDigital y Iomceanaﬂ'zada..._ Waft(s]_
kNovauorsﬂts}l Sannagocs)‘ ProyectoMoMa 15), DroyecmEFts)_ EABE10 [5)‘ crowdfunding (5), C\TA(S)‘ vivemrt(ﬁj_ T\C(sj‘
TizaEnLaCalle [5}. ClaustroUGR :5:‘ CE\/’UG{S)I Universidad :5:_ emp\eacs)‘ DaxOE‘-(s)_ educaBarrié [5)‘ PLE_INTEF ts)l Nuvadurstx%)_
FF (4',I CeulaExisre(dJl feriadelaciencia . NovadorsOM13 - Ceu!augr(dj_ BancoComunde. 3 22M [4)‘ AulaBlog (4)I ARCEPLC @),
Wertglenza [4)I storytelling (4)I MésArtisticas t4)‘ EABEenruta t4)l ELE [4)‘ canalcita t4)‘ EIE_FT (4, FrcpuestasLOMH.l masartisticas (4)

EABE11(4) Ciencia (4)_ Arte (4) PDI (AJ. [engounmnguurml inglés (3) proyectosiebrija ... cultura ta)l MOOCmanifest. ..

SABENG oy VAR o tam i i INTEE ey A

S
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3.2.4. Scoop.it
Scoop.it es diferente de los tres anteriores, paesias alld de la gestion de favoritos y se cotevien una
herramienta para componer rapidamente una especigedddico o boletin. Las dos capturas de pantalla

siguientes muestran las paginas que recomiendasEL&tly Maria Jesus Abilleira:
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(Fuente: http://www.scoop.it/u/todoele )
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i

(Fuente: http://www.scoop.it/u/maria-jesus-abikeomar )

.?i,.—"‘ J

ars

Hay que decir que en las paginas de Scoop.it si&ainque han sido “curadas” por... (en lugar de
“seleccionadas”). Y es que Soop.it no se consipgeypiamente un marcador social, pero si una heergmpara
la “curacion de contenidos”. De hecho, la tipologgaeste tipo de aplicaciones es compleja. Sirmeoogiemplo

de esta complejidad la clasificacién que ofrecerBBrito y su equipo:

Tipos de herramientas de curacioén (...):
- Herramientas RSS

- Marcadores sociales

- Disparadores o “workflows”

- Agregadores por contenidos

- Creacion de periédicos

- Lineas de tiempo

(De Benito, 2013)

4. A modo de conclusion: garly adopter early abandoner3

Es evidente que quien no sea un profesional dedlasinicaciones no necesita emplear todos estossoscy,
mucho menos, hacerlo solo por estar a la Ultimga Esnsideracion es la que ha hecho que recientersen
haya recuperado un concepto con mas cincuenta pfaxdente de la sociologia:tioria de la difusién de
innovacionesque inicialmente se aplico a la sociologia rysalo enseguida se extendié al estudio de cualquier

tecnologia. Quien dio a conocer la teoria de lasthh de innovaciones fue Everett Rogers, profesor
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sociologia rural en la Universidad de Ohio. En @reo de lateoria de la difusidon de innovacionglogers
acufié un término que se ha recuperado y populariaambmienzos del siglo XXI: el dearly adopter La teoria

de la difusion de innovaciones, mas alla de laddogia rural y de la tecnologia, se ha aplicadouzhos
estudios en ciencias sociales. Por ejemplo, senf@eado para explicar la actuacion social ante tasun
relacionados con la higiene, la planificacion faanjl la prevencién del cancer y otras campafasatled s
publica.

En su teoria, Rogers propone una categorizacioistyitdicion cuantitativa para describir la actitdd la
sociedad ante la adopcion de una innovacién o ideh. establece 5 categorias: innovadores, usuarios

tempranos, primera mayoria, mayoria tardia y los mzagados.

INNOVATION ADOPTION LIFECYCLE

(Fuente: http://en.wikipedia.org/wiki/File:Diffusi®flnnovation.png )

Es importante destacar que estas categorias medefila persona en la totalidad de sus accionesj&mplo,
una persona podria ser de los primeros en ad@stanhovaciones mecanicas para la agricultura, iisino
tiempo pertenecer a la llamada “mayoria tardiapee® a innovaciones en temas como salud o la &dode
la informatica. En el caso particular que analiz&s (adopcion de innovaciones mecanicas en g@aras
caracteristicas sociologicas de cada grupo fuemensiguientes: la “minoria inicial” tenia granjasmgles,
cultura, negocios prosperos y poco miedo al rieggoearly adopterseran jovenes, con cultura y espiritu de
lideres; la “primera mayoria” eran conservadores pbiertos a nuevas ideas, activos e influyetaesnayoria
tardia” eran viejos, con poca instruccion, bastardaservadores y poco activos socialmente; y los ma
rezagados tenian granjas pequefias y poco dineranylos mas conservadores y los menos instruiiase. en
otros casos las caracteristicas sociolégicas puselentras: ya hemos dicho que se puede ser “eddgter”
para unas innovaciones y “mayoria tardia” parasotid@y en dia se alude con frecuencia &y adopteren
los circulos de innovacién informatica, para referia los usuarios que siempre adoptan la tecrologis

nueva.
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En el marco de la teoria descrita, podriamos pdantes una pregunta: ¢.es preciscesely adoptersen todo? En
el caso concreto de nuestro trabajo como docegitealmente necesitamos la Ultima tecnologia? Camseste,
¢haremos mejor nuestro trabajo si usamos el marsad@l mas moderno? O adn mas basico: ¢alguiea ae
beneficiar si compartimos nuestros favoritos? Rerfgnente, creo que no se trata de ser siempre anty “e
adopter”, sino de conocer lo que hay (eso, siscpger lo que creamos que nos va a ayudar. Ysirios que
no necesitamos el recurso en cuestion, tambiénesdepser un “early abandoner”. Tomo este contratérntel

articulo titulado<Ser un early ‘abandoner’ es una opeiote donde procede la cita siguiente:

Jamas adopté Delicious y voy por la vida recomedddimks a aquellas personas que les
importa via email (...). Claro que uso algunas Imeigatas y plataformas que me son (tiles
como Twitter, LinkedIn, alguna que otra red de oidfasada en Ning, disfruto muasica en
Spotify y echo mano a un par méas de estos chiglees,no todos. (...) No hay que usar todo

lo nuevo que sale (...) ¢ Adopters o abandonerspigaéan? [Barbella, 2010].

Sirva este guifio como pretexto para recordar et lddbedrio de docentes, estudiantes e investigad@ada
uno, en su actividad cotidiana, debe saber recorsocenecesidades metodolégicas y valorar si mgses que
existen pueden suponer una ayuda en su quehackxs Raginas precedentes hemos mostrado ejemplasode
de los gestores de marcadores sociales en la eizsedlal ELE y en asignaturas universitarias de Grade
Master, pero sera el lector quien, en Ultima instardebera valorar si le conviene adoptar estetegia en sus

propias clases.
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ENSAYO CORTO SOBRE LENGUAS VIAJERAS EN LAS MIGRACIO NES DEL
GLOBO: HACIA UN ESPANOL INTERCULTURAL *

Antonio Daniel Fuentes Gonzalez

Universidad de Almeria

RESUMEN:

El proceso actual de mundializacién exige ciertdioamidad simbdlica, para la que se precisa dddaguas,
aungue sea a regafiadientes. Este sistema glolmatizade a despreciarlas y a definirlas como ungacdesde
esa plataforma simbolica, se enuncitneernadero Globalde paredes finas y transparentes, para ser exjouls
y/o admitido de/en su interior con facilidad. Laaduas se adectian mediante su constitutiva matkzabd ese
gran invernadero. De ahi que se propogigsspafiol interculturatomo aliento comunicativo contrapuesto a una
economia irreal-especulativa que -no obstante-(est@onvirtiendo las lenguas, con todos sus repioiales,

en una mercancia permanentemente intercambiabiedt flujo simbdlico-mercantil.

1. Introduccién

La actual globalizacion esta provocando migraciocmsstantes y multidireccionales, flujo de persopate
grupos humanos acompafiados de lenguas, que adentédeditro del ajuar se transmiten también a simas

en el océano electrdnico de esta navegacion miratial Las lenguasajerassirven tanto para explorar como
para habitar (vale decir también paavegar-surfeay parabucea); unas nos habitan o las habitamos (nuestras
lenguas propias) y otras (las no propias) las tomsatbmo punto de exploracion, de puerto franco.péastcion
simbdlica propia de la distribucion de las lengemase si, vale también como autoparticion de ursmailengua

en registros, lectos y variedades, Utiles paradtamtia y para la cercania. En esta globalizas@alian unas
cuantas lenguas que tienden a llamarse globafgspiandose depero también modelando y ampliando las
grandes arterias de la comunicacion mundial, quevpoes son capaces de espesar la comunicaciéfagn v
secundarias donde el plurilingiismo es enfrentampocsevero inconveniente para la transferencia gesnie,
acritica y despiadada con que los grandes agehtbaligadores toman el hecho linglistico y comutca
como mal menor, las lenguas son formateadas desaleinformatividad que las hace mas domefiables y

transferibles.

Para los globalizadores financieros las lenguas wsorverdadero contratiempo (Garcia Marcos y Fuentes
Gonzalez, 1997), puesto que ellas y sus hablaoteg dejan comprimir tan alegremente. Los bienesi@bles

se ponen en circulacion mercantil con relativalitéed; las lenguas, en cambio, deben ser aprendidasiridas

! Quiero agradecer muy sinceramente a Javier deia§anGuervés su invitacion a participar en la mesdonda
Interculturalidad y movimientos migratorios en sbpafio] en la que intervinimos Félix Villalba y quien @gscribe; tuvo
lugar en Salamanca el 26 de junio de 2013, deratdlidCongreso Internacional del Espafiol en CastillaLgon. EL
ESPANOL GLOBAL
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linguistica y culturalmente: “es una de las pepregbas, se asemeja al martirio chino, en el glentaud es el
alma de la crueldad (...) los lenguajes naturalesesgmtan mundialmente los mayores impedimentos lpara
modernizacion, son testimonios de la certeza reddiagy de la autosatisfaccion de los hablantesgSligk,
[2005]/2007: 308).”

En sus trazos generales, la funcion de las lengunassta globalizacion es todavia mas compleja, rde u
dinamismo intrinseco y de una caleidoscopica apragion. El de lengua, como todos los grandes (ygiéag)
conceptos es situado, relacional, de categoriaglig desde la hegemonia social que las acoge tnaearas
con categorias fuertes por la comunidad profesiguellas estudia. Esta dotada de un alto graddedécidad,
capaz de casi todo, ahorma los objetos a los quefisee y transforma a las personas a las queérige.dLa
globalizacion, hoy, es ante todo un proyecto deiemcia que precisa del discurso para enfocanmesly tapar

sus sombras.

2. Las globalizaciones

Normalmente se distinguen tres fases en ese aaoigato que es la globalizacién: 1) la fase meizdis
cosmoldgica (la globalizacién morfolégica); 2) lekalizacion maritimo-terrestreonquista el munda través
de la colonizacion-globalizacion nautica que duramt periodo de 400 afios fue decisiva, con undocBspara

y otro en el Reino Unido (1492-1945); y 3) la mulidacion o globalizacién electrénica, la de las

telecomunicaciones (Vasquez Rocca (2009: 2).

El motivo-globo,origen del discurso e imaginario iconico de la gla@acion, representa de un lado una idea
simple, la tesis del cosmos, y -de otro- un dolbeto cartografico, el Cielo de los antiguos y larfia de los
modernos. De esa juntura resulta su hibridismoté8lgk, [2005]/2007: 24), desplegada como una sieleel
inevitable, construida, (co)fundada y (con)fundédpartir dely con eldiscurso (Rivas Rivas, 2005; Fairclough
2000).

La globalizacion se identifica hoy dia con una maliwhcion econémico-financiera interdependienteaatos
los territorios del planeta, supeditados por ungehwnia donde “el nuevo orden mundial es, comolen e
Medioevo, global pero no es universal, en la medidgue este nuevo orden planetario pretende aglzepzate

ocupe el lugar que se le asigne (Zizek, 2008: 10)”.
Sloterdijk ([2005]2007: 136) sefiala que “el espagiibal localizado ya estaba localizado como ureréxt

homogéneo, abierto y transitable”, lo que ocurmd&umentalmente a partir del viaje de Magallanedcqrto

alrededor de la Tierra, desarrollandose al momantoiconica representacion terrestre en forma dleoglde
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globo terraque® de manera que la Tierra era desprotegida pofipala celestial. Las comunidades europeas
empezaron a desenvolverse como nunca entre los gelda iniciativa y el de la inhibicion. De esedopse
abria paso una tendencia en que “la lengua eumpédas sefiores atrajo hacia si las lenguas locadssde lo
que, al contrario, las lenguas del lugar absorhidéos idiomas de los colonizadores (Sloterdijk,02132007:
162). Esta situacion historica, determinada ercBuntos por la primera globalizacion cosmolégmetafisica

y luego maritima es basica para entender la s@inate jerarquia oligoglésica mundial actual (Mor&abrera,
2006), donde las lenguas europeas se han hecho deminio en coexistencia con otras lenguas y doaso
modalidades y recursos linglisticos que, por caoiesige, no han tendido siempre al monolingliismo
(Bernardez, 1999).

Este orden mundial no se mantendra en el nuevamimilse pretende que la comunicacion sustituyanaoiaeda
como valor de cambio, impulsando tecnolégicamenta transformacion de las relaciones sociales de
produccién y difusiéon del conocimiento (Vasquez &nc2009: 2), canalizando un incipiente proceso de
superacién del etnocentrismo europeo. Sin embaigoglobalizacion electrénica oculta sobremanera la
globalizacion morfolégica, dando prioridad escaalos mapamundis, pertinaces, que a diferenciggloblo
terrdqueo, si que muestran puntos y perspectiyasta de las cuales se muestran todas las deniéstrib
tanto, este mundo sincronizado, tiende a la elioidma-a veces meramente simbdlica- de la lejané Ig
reconfiguracion de culturas locales, postuladas b@noculturas de obediencigue quieren estar presentes en
ese mundo, bien comeulturas de resistencigpara no seguir desmoronandose en imposiciones)sooo-

politicas que las aboca a la total desaparicion.

2.1. Mutaciones y migraciones en &lobo

La globalizacién actual es mas resultado de unaaeuta financiera, especulativa e irreal que pradadi real.

Se sustenta ideoldgicamente en el (neo)liberalisana tomar un predicamento hegemonico desde ldamdw

de que debe sentirse como un fendmenevq natural y homogéneoque parece conducirnos, te mano
invisible de la economia de libre mercado, a un seductar@so econémico y a un desarrollo universal sin
limites y para todos (Farifias, 2005: 31-36). Es&ieidn omnipresente del librecambismo requiere un
basamento ideoldgico-linguistico uniforme, puespariquidez del dinero es inconveniente la salideuando
menos la ambigua viscosidad de las lenguas. Noigp@egr de otro modo para una ideologia profundament
antihumana que siempre ha sofiado la riqueza yutagohcia como un producto que no deberia pasatapor
produccién. David Hunfeno lo pudo decir mas claramente cuando ordenatizetgar a las llamas los libros sin

nameros y sin experimentos”.

2 Primera representacion que habia hecho poco aehtestdgrafo, comerciante y astrénomo aleman MaBgheim entre
1491 y 1493.
8 Citado por McCloskey ([1985]1990: 29).
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El furor de la razén lucrativa es predadora de tiijutm de conciencias y de superficies culturales. s como
las lenguas, basicamente un estorbo muy molesta larconomia financiera globalizada, comienzan a
entenderse como un negocio. En tanto que institesiosociales son normalizadas, estandarizadas vy
seleccionadas para volver a la comunidad conveetidasignatura a ultranza y, como no, en pasapamedo
de rito de paso que servira de tangible producheeccial adquirible por los extranjeros para reiicagse como
integrables en las nuevas sociedades ¢mliaromia cultural(Fuentes Gonzalez 2013a; Fuentes Gonzalez, en

prensa, “Estudio contrastivo del B1...").

La enciclopedia es un poderoso actor esta exigatecianiformidad. Procura extirpar la sensacién bieada
del ser humano frente a la necesidad de sentirridagy tranquilidad y acaso la contemplacion, estpla
urgencia por borrar las zonas blancas deria incognitay las tempestades deNé&ar Océanaacomodandose a
las certidumbres de la tierra firme: “un libro des Fécords cognitivo®n el que no se olvidara a nadie que
hubiese destacado como aportador de experiencamy contribuyente al gran texto de la colonizaai@h
mundo,la Enciclopedia la biblioteca de la globalizacion (Sloterdijk O[%5]/2007: 159-161)", que expande ese
conocimiento, delimitdndolo y ordenandolo. La misgntonces de etnolinguistas fue concitar encugrton
lenguas extranjeras, basicamente mediante dosnmscio la imposicién por medio de la fuerza dddaguas
de los dominadores o a través de la penetraci@adiz una de las lenguas concretas por el hablactdedde los

nuevos dominantes (Paoli, 1985).

Esta mundializacién pretendma sociedad de paredes fifia®mo la denomina Sloterdijk ([2005]/2007). Esa
sociedad de paredes fina® es tanto la eliminacion de fronteras, que tieapara la libre circulacion de
peculio, pero no para las personas, es sobre todpraceso dalesterritorializacionde fronteras méviles,
mutantes segun el punto de referencia. Asi, loafiedps residentes en Suiza han sido categorizamtos ¢

emigrantesespafioles por Espafia; sin embargo para las gantas soinmigrantesespafioles (Schmid, 2009).

Zizek (2008: 17) sefiala que ldssterritorializacionesapitalistas van siempre acompafiadas del resiedis
reterritorializaciones escindiendo las identidades. Esa quiebra prodoeemacroidentidad positiva del grupo
receptor para diferenciarse d&fro amenazante (lamarejada el alud, laavalancha lainvasior), lo que llama a
rebato para la defensa esencialista frente a &sigr. Por otro lado, esta la multicultural y pastiernapolitica
identitaria, que ambiciona una coexistencia tolerante conaghfbridos muy dinamicos, divididos en infinitos
subgrupos: el anico vinculo que une a todos esgmogres el vinculo del capital, siempre dispuestatiafacer
demandas especificas de cada grupo o subgrupoesodonvertible en mercancia. La linea divisoriaeenna
politica identitaria multicultural y otra fundamalista es, para Zizek (2008: 17), puramente formaks,
sostiene Zizek (2008: 20-21), este multiculturatises sumamente conveniente a este capitalismolgi@baue

“mantiene su posicién en cuanto privilegiado pumieco de universalidad desde el que se puede ap(eci

4 Concepto que -con todas sus diferencias- probabtempiepa emparentarlo con el steiedad liquidade Z. Bauman
(2004).
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despreciar) las otras culturas. El respeto muttical por la especificidad del Otro no es sinofle@cion de la

propia superioridad.”

En un mundo asi, de contactos culturales multipdess(re)conocimientos détro y del Mismose facilitan por
medio de prejuicios, estereotipos y lugares comwugmitivamente basados en la maldad y en ladatbg en

la heterocategorizacion como una masa sin perfdesbuscan, se construyen y se redactan las r&ues.
embargo, unas supuestas raices particulares ssefepantalla fantasmatica de un sujeto ya compéaitan
desenraizadocuya verdadera posicion es el vacio universal. éBnbargo, en nuestra Peninsula Ibérica, la
construccion nacional a partir del desarraigo tieeréificado de habitabilidad, tanto para los détiior ibérico-
peninsular heterogéneo (Lopez Garcia, 1991), coama [ps invitados al exterior también diverso (Skchm

2009), en este ultimo caso mediante la koiméolinglisticadel italiano en Suiza.

Con todas las salvedades, matizaciones y repamsaquiera, “el multiculturalismo es la demostradie la
homogeneizacion sin precedentes del mundo actii#k72008: 22). Probablemente porque, de momehto,
imaginario social no asume la vida mas alla deitakgmo. En esa renuncia politico-filosé6fica, se@entra una
valvula de escape sustitutoriaediante luchas simbdlicas, sin desgastar la henwdad basica del sistema
capitalista. El precio que acarrea aettapolitizaciérde la economia es que la esfera misma de lagao$iti hace
exclusivamente neoliberal (Beauvois, [1994]/20082, modo tal que la verdadera lucha politica viene a

convertirse en una pelea reconocer identidadesimadeg y tolerar diferencias.

En la historia de la globalizacién se aprecia ublelaircuito interconectado: la conquista de lardigoor via
maritima y la conquista de la subjetividad. Llegalemomento, ambas desembocan en el mercado quazzol
el territorio interior (Sloterdijk, [2005]/2007: 29En ese ayuntamiento de subjetividad y de mulsdolenguas
se han ungido de una semantica universal del cangupoer unos principios de uso que -diferenciastigicas
aparte- confluyen en una convergencia multinacienatuya cuspide se asienta la lengua inglesajrteckacia

y la informatica (Fairclough, 2000).

2.2. Lenguas globales en &hvernaderode Cristal

El Palacio de Cristal londinense de la Exposicidiversal de 1851 puede ser hoy el contradictonernadero-
Global al que sus paredes invitan constantemente a gpénar al que permanentemente se le ponen pugdas.
desarrolla una paraddjica accién-coaccion a laaitiva y a la inhibicion, al esfuerzo y a la inexcpor eso en
los lugares mas depauperados del planeta haytestdlioviles, hay internet, pero también hay hamgue la
conexién virtualizan y moderan, haciéndolas inestb Pareciera la continua paradoja de los limitesitdis

cerrados, pero visibles por y ante el cristal, pergse deseo de limites claros y diadfanos es tamente que

® De hecho las encuestas no paran de poner de esamijue lo mas importante para la poblaciéremsr conexiénmucho
mas que otros bienes fisicos y simbdlicos.
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Paul Krugmah confiesa que “nos gustaria explicar el mundo enit®s de las fuerzas que sabemos representar
en un modelo, no de aquéllas que no sabemos madelzste Invernadero-Global excluye e incluyepaee

en pequefios invernaderos, como los almeriensgmit(oeuciendo exosferas, precisadas de una greesitad

de lenguas en babélica disposicion y Hertlas de inmigrante§...), que van a morir orgullosos con tal de
acceder algun dia a @udadania Paradoja s6lo comprensible si se considera larlbgtica propaganda del

Palacio y sway of life(Vasquez Rocca, 2009: 7-8).”

En esa entrada en horda hacia el Palacio-InveroatteCristal, se tensa la iniciativa de aprendégrgua o la
inhibicién de no aprenderla, o de no aprenderlicisutemente. Lenguas para la cercania y lengues lpa
distancia, lenguas menos globaleg lenguas mas globaleparecen nutrir un cierto imaginario falaz y
linguodestructivo en que se pasa imperceptiblemsata transicion a la transaccién. Comienza agimeabr, a
presentarse inicialmente como una atemorizada slas& pretension la determinacion basica, consttute
una sociedad global, la totalidad en la cual pogmeo todo lo demas comienza a parecer secundariai
1998). La capitalizacién de las lenguas, de la angspafiola en el caso mas concreto que me/nos,ocup
transcurre hoy entre el proceso de ensefar-apresgarnol, como un elemento constitutivo de la gligsia,
pilar tolerado de la construccién signico-globaldal que las lenguas siempre han estorbado el conglanm
manera que un modo de reorientar este obstacuonstruirlo como un negocio, una mercancia, deeamas
pocas: inglés, ruso, aleman, chino, francés, ardbeero también en coexistencia con la protestiiaih de

gesticulaciones que recuerdan al gran disidentgediés de Sinope (Onfray, 1990).

Los conflictos surgen cuandorcionalismo idealen el que la lengua ha ido ocupando un lugar vedanas
prominente, se atrinchera como parapeto contrierbpejercicio civil de los grupos minoritarios, chas veces
recién llegados. A ello no son ajenos -ni mucho eserlos discursos sociales, puntos de encuentro y
desencuentrosyvisadorespero tambiérhacedoresde transformaciones sociales para la desigualdpara la
emancipacion (Bafion Hernandez, 2007). Sin embaogesrtan sencillo, pues ya lo detallaré mas adslamt
determinado tipo de lenguaje puede ser indeperdigatio denominado real, siendo casi simultaneament
guante de seda o agravante de esa realidad. Lesa®glridicas de los derechos como potencial de
reconocimiento ciudadano y consiguientemente alltson las que -de suyo- frenan una adquisicion mas
diafana de las lenguas de llegada, en el momentuepapeleso vivienda constituyen elementos mucho mas
inmediatos para la organizacion diaria de la vigigo las urdimbres ideoldgico-argumentales de éasagiones
histéricas, el tapiz cultural se vale de una ciegibrica focalizando, iluminando y reproduciendsiiles
hegemoénicos relacionales entee nacién (nunca homogénea) y los grupos minoritarios (olgdbs como

uniformesy.

¢ Citado por Izquierdo (2000:185).

7 Los gentilicios, ampliamente conceptualizadosneristan drasticamente en dichos, refranes, saaito una percepcion
psicosocial que por inconsciente y transmitida ey efectiva para arrinconar desde una hegemorda demas en trazos
deleznables o poco recomendables @dra quien no grita, ladralos terroni en ltalia oKanakenen Alemania (Fuentes
Gonzalez (2013b).

79



EI [l Congreso Internacional del Espafiol en Castillaeén

I eSpaﬁol Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de 2013

global

La traduccién es también privilegiada herramier@acdnexion intercultural (Hernandez Sacristan, JO®Es
recientemente, Zanier y Pefia (2011) destacan el gaptraductor como “experto en comunicacionriutural

en un mundo internacionalizado”. No es menos cigampoco, que en esa interculturalidad, la semilzhe
hacia el neoliberalismo colonial da luz méas a ueaguas que a otras. Hay una lacerante metoning@nh@nica

en querer representar el mundo desde nuestroppeestas de extension electrénica mundial: ni tddoundo
estéglobalizadq ni todas las lenguas estan siendo destinadasuaatse cara a cara y a hacerlo casi Gnicamente
en escritos electronichsZanier y Pefia (2011: 504) descubren la rentailide la ensefianza-aprendizaje
linguisticos, debido al anglomonolinglismo, de ‘enes ganancias para la industria editorial de Eisgs de
habla inglesa”, mediante thesapariciondel uso didactico de la lengua primera o la elanién de la traduccién

como un recurso viable para el aprendizaje idiaroati

La lengua al tiempo que disefia un tejido horizomémte (un fragmento, un mercado diferente en la
globalizacion), actia eficazmente en microespaagesgrando identidades y construyendo diversidasd®
esta perspectiva, el mundo presenta mercados-sigibsl heterocontextuales, de modo que, por poneasm

en la comunidad tamazighthablante de Malaga lauemgopia no sea un elemento de reivindicaciorg pelo
sea en Almeria. Por otro lado, la metafora clkidoscopio-lanzada por Ford (1992) y asumida por la
sociolingtistica (Solé i Camardons, 2001)- resgita mas qualdea globalestamos en uoonventillo global
para el que precisamos de un potente caleidoscapte, la incapacidad volitiva de cambiar nuestsisras
protectoras que bloguean la comprension de lo nespecialmente cuando se implanta tan fulminanitsren
nuestras vidas, las déltro y las delMisma Con ese caleidoscopio se ha de narrar un congmtmapas
cognitivos que franqueen la con- y cofusién espacsbcial que pinte un paisaje linglistico y crdfupositivo
para la diferencia en el mundo global. El decireda diferencia es también una actividad, dea#linaleza que
no representa lo referido, sino que lo constituymeés de mediaciones (Bafion Hernandez, 2007)aRsarrar

la globalizacion se construye, siempre con la ndadgle situar y de darle sentido al acontecimiento

Una educacion rimbombante en sus declaracionesrdigas promete una actitud critica, extirpada duegr el
riesgo del hablar. Quienes no estdaturalizados linglisticamente son sigilosos, silenciosos, taois,
voluntariamente afasicos en un combate de espes@pgezar-a-ser-ya-otrogla cuajado enteramente la idea
tan volatil en tiempos pasados de que a una ng@denecia una lengua y ésta a aquélla (Hobsbha®@1)1
Ahora al pobre parastar-dentrose le empieza a pedir la pertenencia &td@zedinglisticos nacionales, como
prioritario criterio de reconstruccion nacional (#igion se hizo inservible; el color de la pisl delictivo, para
qué enarbolar el plurilingliismo...). Mientras, lasdaasnacionalespueden llegar a cobijar estructuralmente “a

seres drogodependientes de sus lenguas matereadaistoria de la humanidad hasta la fechapotos han

8 Sin Whattsapp, sin Whattsapp, no sé estar sin #&mmt..asi reza el estribillo de la canciibertad sin irg del grupo
Jarcha, remozada recientemente en sarcasticaatiitra la comunicacion electrénica de estos tsmp

® También Cummins ([2000]/2002) denuncia el compangaiitico-comercial de los conceptad hog pues resulta muy
sencillo comprobar que el inglés no es ni muchoare gran componente para la integracién en leedad usamericana:
muchisimos anglohablantes nativos no estan integrddl y como pone también de relieve la socidiistica britanica para
el Reino Unido.
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conseguido una cura de desintoxicacidon de las drpgdrias linguistico-maternas- (Sloterdijk [1928[36:
146).”

Desde esa perspectiva homogeneizante, la ligan@iifitica une a las personas en comunidades también
falsarias; se usa y abusa de la capacidad de dataiento del lenguaje déltro cuando el lenguaje ddlismo

sirve cotidianamente para confrontarnos en una geente comunidad de temores larvados, que animan a
“comunidades linglisticas que siguen hablando suiso del odio contra los que hablan diferenteté&lijk
[1988]/2006: 148).” Quiza se abra paso hoy la serysa -acufiada por Didgenes de Sinope, el prinsatetite
plebeyo- para entrenarnos en esos universales rpanicos, distanciados de la violencia nacionalista
(Sloterdijk, [1988]/2006: 154), ya que, paradojabid, emerge una especie de inteligencia forankectom

que invita a no aprender tanto la neolengua, ambugérse en ella, porque daria igual. Lo convienteun
contestatario, puesallado se estd mejor, porque has venido a trabejael campo, y en el campo no se habla,

se canta, pero no se habla

En una interesante pagina electrénica aleffangque acoge el tépicdDeutsche Sprache Opfer der
Globalisierung?[La lengua alemana, ¢victima de la globalizacioePke lee la primera intervenciéon (desde
Niedersachsen, 12.09.2006, 20:06), la gran precitpaesulta ser la influencia del inglés, el diedido de un
fracaso, digamoslo asi; pero sobre todo se hachisiom hincapié en “aber was mich stért ist das é@mmehr
alltagliche Begriffe verandert werden.” [sin embardp que me molesta cada vez mas es como camisan |
conceptos cotidianos], hasta el punto de que “thgamn spricht man nur noch so ein Englisch-Deutgeh”
cualquier momento se pasara a hablar Unicamertenggés-aleman], lamento que desde luego en cealpd
electrénica produce exacerbado sarcasmo, o no, eamia intervencion inmediatamente posterior (desde
Oberbayern, 12.09.2006; 20:22) que dice “Sprachals einmal etwas lebendiges. Ich hatte kein Rrabl
damit, dass Deutsch wie wir es heute kennen, ilgandyanz verschwunden ist” [La lengua es algo Wmno
tendria ningn problema con que desaparecieraeigal tal y como lo conocemos hoy]. Asi también,edzb
(sin fecha)®, mediante una lista de préstamos analiza la lehgea actual y observa el arrinconamiento de los
galicismos a lo largo del XX en beneficio del aogimo, evidentemente no tanto por la naturalezgiistica

del inglés, sino como resultado de la crecientemegia inglesa, primero, y estadounidense desgaénanera

tal que una lengua insular, hablada por escasdsnedl de personas ha pasado a convertirse en @tsale
interacciones institucionales de caracter inteoradi y en lengua vehicular de quienes no la tiecemo

primera lengua.

Con todo cabe apreciar contrapropuestas viablemaxacerbada globalizacién anglosajona. Schmidéhar

y Hernandez (2001: 86-89) corroboran una globalimaccomo imposicion paulatina de terminologias,

10 De esto mismo se ha venido quejando, l6gicamehtalumnado africano de diferentes cursos expegrtossteres en
mediacion intercultural desde 1999 hasta la actadli

1 [En linea] http://bit.ly/IdNGNgF (13.07.2013).

12«Dje Sprache zwischen Globalisierung und Glokalishg”, [En linea] http://bit.ly/1eogkEl (13.07.28)1
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sintomatica en el nombre de los puntos cardinaliss lps vientos; se ha impuesto un sistema attabisado en
los puntos deéNorte, Sur, Estey Oeste frente a un antiguo sistema mediterraneo divdgaar italianos como
Tramontana Levante Mezzogiorno (0 Mezzodj y Ponente Se trata del triunfo de una terminologia
mundializada desde la navegacion inglesa, estamgmadasi todas las ciencias y saberes técnicosndiargo,
la desaparicion de las antiguas denominaciones total ni siempre cabe diagnosticar la pobrezgiilstica
resultante. De hecho, muchas didacticas, comodaopponen estos romanistas, parten de un plargeanqgue
aglutine haces de fenotipos lingliisticos comunegpréncipio con lenguas genéticamente emparentauas,
propiciar un allanamiento de las dificultades idé&icas en L2. Por su parte, Vez, Martinez y Loref201.3)
analizan una macroencuesta europea en la que b@&\aiehocar contra los atavicos errores de lafiamaa
linguistica en Espafa, pues corroboran la hipéwsigjue la exposicion a la lengua extranjera y su an
contextos no formales conduce a mejores resultadad aprendizaje. Es decir, que los contextodiisigos

amables, vivenciales, y no tanto académico-esalfomentan el desarrollo en L2.

En definitiva, Canale (2011: 47) sintetiza muy biemue puede estar ocurriendo en esta asociatciidica
entre globalizacion y lenguas, pues las que seahabh sociedades ya extremamente mercantilistas son
promovidas con sobrada euforia, frente a las gerevi ligadas a sociedades y culturas minoritaridadas de

antiguasy mas expuestas en contextos de comunicaciénrdante.

3. Apuntesdesdey hacia un espafiol intercultural

En el seno de las trashumancias globales muchpsgiievan el espafiol en su equipaje sociolingidgiste ahi
que los hispanohablantes nativos sean emigrantaggrantes o receptores sociolingliisticamente hégews.
Vista la endémica nerviosidad de estas trashumsngigede ser que a lo largo de sus vidas muchaenzer
estén invitadas-condenadas a alternar o a simaltalichos papeles. Asi, el emigrante espafiol deaarespone

el umbral comunitario de otras culturas que noetieel espafiol como lengud®® propésito de todo ello, en
Espafid’ se recuerda insistentemente que la comunidadisitiggi hispanohablante se ha convertido en reaeptor
de gentes de otros paises, trastocando la tendeistizica migratoria: desde la tradicional emigiachacia

hasta la actual inmigracidfesde(de las maletas de carton a las patgras

13 Altamente cualificado, casi obligado a salir dgodf&a no ya para ejercer su profesion, sino inchea precarizarse
vivencial y laboralmente en el extranjero, est&dpoiendo en el discurso cotidiano actual chast@sritomoVete para
Alemania, Davidremedo de la pelicuMente a Alemania, Pe§@971, P. Lazaga, dir.). En ella se narran los lproas de
emigrantes y exiliados espafioles en la Alemaniagiprimeros afios setenta del XX. Desde la Espaiargamental de hoy
la neoemigracionpretende convertirse en la salida por exceleneidadpoblaciéon universitaria espafiola hacia el pais
hegemodnico europeo; los organismos universitaddfamaninternacionalizaciéno movilidad en indisimulada operacién
|éxico-eufemistica que evita a toda costa el téoreimigrar. Esta nueva trashumancia se simboliza en el noddbavid,
mayoritario entre quienes nacieron en los 80, allig ahora a ser la generacion mejor preparadatdstbria y, al parecer
por ello, dirigida institucionalmente a emprenderada iniciativa de una aventura laboral y vitéérade nuestras fronteras.
Se trata de cualificados aventureros que en Alenson técnicamente denominadosslandische Fachkraftiirad. lit.
fuerza especialista extranjdra

1 Similar pero no idéntica es la abigarrada tendentgratoria hispanoamericana; gentes que, unig€es o no, se han
dirigido a otros paises hispanohablantes o a phrfggsstico-tipolégicamente distintos.
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Entretanto, las personas y familias inmigradas pais a partir de los ochenta y noventa del XX desde
diferentes territorios (el Magreb africano, el Afrisubsahariana, la América hispanohablante, lapButel Este

y parte del Asia oriental) parecen poco estimadéiigamente, en parte porque se les impide camst# como
ciudadanos con derechos para ser encajados enslaeséarnada precariedad social. En todo estemardm
caleidoscopico, las lenguas quieren tomarse commesito sustantivo de integracion sociocultural @or
Fernandez, 2009), argumento de la elite para idasiél inmigranteno deseaddrente al inmigranteleseadm
invitada'.

El caso de la inmigracion en la agrandada y rermWRepublica Federal de Alemania es sintomaticci@e
admitiendo a gentes, hoy considerablemente cuadidis, proporcionandoles inmersion linglistica sitena
cargo del estado federal aleman, como ya se hizZmsB80 y 70 del siglo pasado con la mano de olora s
cualificar que cooperd6, y cémo, en su reconstrucidustrial de posguerra. En convivencia con esididas,
esa invitacion a formar parte del mercado de toablgmarse cursatambién a personas con un perfil formativo
muy alto con la exigencia de que acudan lingtisticalturalmente germanizados, comprimiendo susilbos
al pagarse sus clases de aleman, convertido erteasjmbolico-mercantil arbitrado por empresagitutones

y asociaciones de ayuda.

En la dltima ruta de contacto cultural que el esp&d ido marcando en su historial ibéricopeninstaaulta
conveniente, entre otras cosas, destacar el alardenosprecio con que ha obsequiado a otras kngeasufre
asi el quebranto de un plurilinglismo histéricoe dimidamente ha podido enunciarse vitalmente edocr
desacuerdo con una implacable presion disciplirdgiaormativistas y guardianes monolinguisticosz&todo

se origine en la denodada construccién de la leegnao una herramienta y no comdgganon (Di Cesare,
[1993]/1999: 30-40). La lengua como Organon es awhalia, organica, no en el sentido biologicista, es
dialéctica, convierte al ser humano en sujetogsaobjetos en objetos. Como quiera que sea, laidetagnbién
generanaturalmentelo contrario; vale para odiar y para amar, obj&taalos sujetos (despersonaliza a las
personas) y sujetiviza los objetos (los persongli#ene el potencial de filtrar, iluminar, ensomber y de hacer

desaparecer.

A poco que tengamos una minima vision de la hstespafiola y -ampliamente hablando ibérico-peranslas
cuestiones de la interculturalidad no deben resuta poco familiares, si bien también deben sernos
reconocibles otro tipo de actitudes de contactdurall A quienes han planteado la necesidad delagie
llamados inmigrantes puedan mantener lo mejor fsgsus lenguas (de origen) se les acusado de
desnortamientoPara empezar, con estos grupos opera una reduteigignificado que selecciona mediante
prefijos. Emerge el significado dab-estar-quietpel migrar; el inmigrante es una amenaza;eatigrante un

alivio y el migranteun errante, un némada, un condenado de nuestnpdia ir de un sitio a otro (Fernandez,

15 vid. también coémo Querol Sanz (2010), al estueligrapel del moro en la literatura espafiola, detelcarquetipo dmoro
bueno(el peninsular) ynoro malo(el africano).
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1997Y°. La inmigracién hacia Espafia desvela sencillamepie el conceptdengua es una construccion
relacional, dependiente de hegemonias mas o mestalsles. Asi, en muchas ocasiones viene intensament
acoplada con la religion; en otras, asociada ca@ngran literatura, acompafiada de diccionarios yntiaas;
qué decir de la lengua-nacion y de la lengua-eStadofinal el caldo de cultivo es la distincién, rpabien o
para mal, pues se tiende a estimar la lengua poopidespreciarla, a sentir la variedad propia cehmodelo a

seguir o a ocultar.

Se contesta que la verdadera interculturalidadssigue aprendiendo la lengua de aqui (espafial,tpatbién
catalan); se contraataca espetando la linguoddasy el cultivo de las lenguas de origen. En cadade las
observaciones anteriores, debido a una execrabiedidad antirreflexiva -el pensamiento pesa y hay spltar
lastre- se producen polarizaciones que no estda ewgnicion en si, pero que si estan en la burbmacional
de quienes las usan y consumen. Por mi parte, artqa que la ensefianza-aprendizaje para-por extoan]
inmigrantes es posible y recomendable también tasge y atendiendo el plurilingliismo, atendiends Ilo
diferentes contextos y el propio equipaje socialistico de las posibles comunidades de aprendeé&d &, sin

convertir esa especificidad en barrera infranquegbé a la postre vuelva a distinguir a unos desotr

En muchas de las iniciativas de ELE para inmigsaete las que he participado, sus gestores muresiysa
mostraban sempiternamente preocupados y alertaddaspdiferencias culturales a la hora de semjaugitre a
gente subsahariana con magrebi o a gente marroguairgelina, o a mujeres con hombres. Ante ekonpre he
defendido que la propia especificidad didacticalaléengua podia drenar sobremanera tales desenzsient
cuando no eliminarlos en unos pocos meses. Ereesid® era de capital importancia organizar claseso en

el resto de aulas de idiomas, con no mas de 20messy no con 200 en una cochera; o saber negob&cer
entender que en sus vidas espafiolas les podia sauaha mayor utilidad un aprendizaje comunicatwe otro
de tipo alfabético-memoristico (Fuentes Gonzaléeynandez Fuentes, 2002). A la postre se podia rcdrap
que tales gestores, mas alla de la jactancia p@nagloria organizativa de todo burdcrata, quebtém dichas
clases estaban urdidas desde la intencién de tamsmcialmente a las poblaciones inmigradas, dealas,
de asociarlas o de saber cuéles y qué papel tenimrideres. En el desarrollo mas linguodidactice g
demandaban estas iniciativas municipales tampaedéfil plantear unas ensefianzas coherentes cqmapies
fines. Esa idea de ELE inmigrantescomo control social entrafio en los comienzos deafios noventa una
preponderancia demonitoresde la misma nacionalidad que los aprendices. Lgukerde origen no sélo se
convertia en lengua vehicular de la ensefianzagsie@sta se hacia exclusiva, provocandite$dinglistizacion
de las clases, ya que a ese monitor o monitorasdéiahan constantemente tareas como ensefiar alhacer
compra, qué tomarse en caso de gripe o resfriadlec que todavia no habia consulado de Marrueats o

Argelia para conseguir un documento.

18 En el sentido en principio mas mostrenco y linefaltan quienes pretenden eliminar el estigmaeiando simplemente
el términomigrante tanto en Espafia como en el resto de Europa.

17 \Véase Hobsbawn (1991) y Burke ([2004]/2006) para panoramica sobre el nacionalismo en Europa yasiatina
asociacion con la lengua.
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Desde el altar de los despachos y desde el pardpdazientificidad la presuposicién que adjudica una lengua
por nacionalidad ha hecho cierto dafio. En esedsentiesde los primeros noventa se hacian cursésatie
marroqui para la comunidad marroqui del Poniemee@aénse, sin que ello concitara el entusiasmcedos
potenciales aprendices. Se trataba en realidadudecgn la mejor de las intenciones se hilvanabdiero
propuestas para el mantenimiento de las lenguasigen, sin tener en cuenta a losneficiarios Estos eran
mayoritariamente tamazighthablantes y el arabelaera identificarlo con el poder hegemdnico marfgquna
arabizacion islamica. En ese sentido, hay que samgirse a solas y negociar encajando las desasiesePero

un buen dia nos sorprenden los resultados: el aseiphibido por tanta presencia intimidatorianti@roquies

y acaso algun mauritano comienza a hablar en glascute argumentadamente sus puntos de vistadéar
aquel marroqui que relacionaba la defensa de taradilerebery la lengua tamazight con la defensa de cierto
terrorismo comenzd a sentir que esa igualacion era instigadde esferas hegeménicas marroquies que -no
obstante- acababan de fundar en el Marruecos dee?00stituto Real de la Cultura Amazigh. La idicécion

de una lengua con una nacionalifagmbién chirriaba cuando organizamos clases de &iLEa Mojonera.
Mas del 90% eran de Guinea-Bissau, lo que inmadetiée nos llevé a pensar que el portugués ahowaria
buen trecho en su adquisicion del espafiol, poresnegnza y por la creencia, a la postre basadanen u
burocratismo ignorante, de que el portugués eka lde nuestro alumnado o en todo caso una L2 lsiemlada.
Tras la primera clase pudimos comprobar que d22aprendices solo uno dominaba el portugués y pooss
mas el criollo. La inmensa mayoria conocia y seemlaslvia cotidianamente en manyaco, con lo cual las
presuposiciones iniciales se estrellaron contra ngaidad bien distinta. En cualquiera de los cadas
reorientacion que hubo de déarsele a esta ensefiamzauy fructifera, pues el profesorado tomé irgguér
conocer algunas cosillas de esta lengua, comertindn el alumnado, ya admirado y emocionado porjue
Espafia comenzara a hacerse visible su propio memidntingdiistico, lo que a ojos vista aumenté tambsu

motivacion para aprender espafiol.

Asimismo, mediante la acuciante iniciativa de lases de ELE a un grupo de antiguos nifios-soldad®ierra
Leona en Almerfd se pudo comprobar que -sin dejar de tener en @uastterribles circunstancias vitales de
estos aprendices- solo podia tener éxito una argadin pedagdgica segun los principios de aprejedide
lenguas. De eso modo, tras una severa adaptac@al,ifa observacion de sus progresos en espaiohto

bastante retenid®s hizo que se pasara de unas clases exclusivasepir® cuatro estudiantes a un aula en

18 Llama la atencién que esa identificacion persistaMoreno Fernandez (2009), muy especialmente lanige con el
presunto bien didactico que seria partir del apabra el ELE a aprendices marroquies; o el entuaidsmapel de la L1 en
general como principio pedagégico en Moreno Cahki2040) y Lépez Garcia (2005), libros Gltimos podkmas bastante
recomendables.

19 Se trataba de un programa surgido a partir detesto con la ONGI'SI(Todos Somos Inocenje®esde 2007 hasta 2009
se pretendia ofrecer una formacién universitarestas jovenes para que cursasen carreras comartenfgro Ingeniero
Técnico Agricola, de gran necesidad para la organizacionsulepais tras numerosas guerras y conflictos arsnado
Posteriormente llegaron también algunas chicaladeuales algunas recalaron en Almeria y otradieante.

20 En concreto el uso de las nuevas tecnologiasasethdo por la ONG promotora de dicho programeo @specto de
retencién del progreso idiomatico era el uso vdaiatdel inglés dentro del grupo, que pasaba a éoeljos llamabatenguas
tribales cuando este pequefio grupo de aprendices se dividias.

85



EI [l Congreso Internacional del Espafiol en Castillaeén

I eSpaﬁol Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de 2013

global

donde compartian aprendizaje con varios alumndsrgreas mas, de otras nacionalidades y desde lugdosu

por tener un mismo nivel de dominio y por la iniénade mejorarlo.

Es obvio que nuestra balsdmica interculturalidadrie los pies de barro si no se contemplaranrtecadentes
formativos. Los estilos de aprendizaje suelen sterchinantes, a veces inhibidores del aprendizégenm
Observo que se han tenido estilosafién alfabético(africanos subsaharianos), din gramaticalista(de la
Europa y del Asia exsoviética, no solo present® shperante en nuestras tendencias de aprendidajefan
amoroso-comunicativ@al estilo del Dante que escribiaarigar ilustrepara su amada) y recientemente se esta
encumbrando lo que podria llamarse afan administrativo-laboralque, siguiendo el modelo ampliamente
anglosajon y aleman, requerira certificacionesiisticas (ya se esta haciendo) para lograr el germée
trabajo-residencia (Cummins, [2000]/2002; BaralGsyaire, 2011; Martin Leralta, 2011) o acceder aaquier

titulo universitario (Fuentes Gonzalez, 2013a).

Monedero(2008: 186) recuerda el antecedente del Cecil Rohdes @&, lbldador de raza y lengua en la
segunda mitad del XIX. Eqaimera raza del munda@uedaba dispuesta para dar el mayor beneficiibelead,
justicia y paz, “puesto que Dios ha formado evidemnte la raza de lengua inglesa como su instr@ament
elegido”, claro esta, siempre que dicha raza Istgi# tuviese el espacio y el mayor poder positiasecia un
vaticinio de lo que en el XX podria haber sidaaismolinglistico hispano. En esencia cabe decir que esa
mesoglobalizaciorse enunciaba a partir de la generalidad de pesspma se entendian en la misma lengua,
independientemente de sus rasgos fisicos y susnegculturales. Esa era la gran semilla que émac
posterior, basado en la anatomia y en una comunielgmireceres fascista y homogénea, vino a deatrgiito

de jMueran los intelectuales! jViva la muertBero antes el presidente federal argentino Hgpdlfigoyen solia
decirmi raza es mi lengud&or ello,“la raza del presidente Irigoyen no sélo eran lasmunidades provenientes
de la ascendencia espafiola sino la resultante dedtimaje entre descendientes de personas origisatéala
Peninsula ibérica, de toda la peninsula, y los ded@ntes de los antiguos pobladores de Amé(icpez
Arnal, 2007) . Aparte de la inflamada retérica colombina y eefe@ que fundamentaba la decision en 1917 de
declarar el 12 de octubBia de la Razala Argentina decidia “consagrar la festividaded&a fecha en homenaje

a Espafiaprogenitora de naciones las cuales ha dado, darlevadura de su sangsela armonia de su lengua
una herencia inmortal, que debemos afirmar y manteon jubiloso reconocimientd” Como ya ha indicado la
Historia, los europeos se han llevado a si mismosatguier parte. Muy sensatamente, afios despuéstaa
(1984) quedaba, “en que, por el momento, la Higtaghies eso que nos permite lkarColmenade Cela y la
Introduccion a la Filosofia de Jean WahlEntretanto, Unamuno agonizaba pensando que efee@ervantes-

un invalido como Millan Astray, carente de supedad de espiritu, pudiese aliviarse multiplicantioemero

de mutilados alrededor de él (Lopez Arnal, 2007).

2L [En linea]_http://www.arbil.org/114raza.htm (09.2F13); asimismo http://bit.ly/1hkHpXb (23.06.2013)
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Vienen bien las palabras de Unamuno para pendandma en la globalizacion: mas quo&onerse(vencer)
debe exponerse(convencer), no cegarse en la monopropiedad neésemcias identitarias, ni mucho menos
convertirse en un negocio a ultranza. Es muy prebaie el momento de globalizacion-expansion derigua
espafiola desemboque cuando tenga poder suficiengé lrazo linglistico-comunicativo de un nuevo qrod
mundial en convivencia con otros. De momento, psetéirse la lengua espafiola como una lengua dardar
Tanto que encanta el tufé@omo forma hegeménica de tratamiento, al menas espafiol peninsular europeo,
tanto que para bien o para mal la cultura hispagza o sufre el estereotipo del descanso, ddtizr@destiva,
del trabajar para vivir, de la creatividad (aungquedesde luego econdémica) y de la sensacion d¢ogoese
puede dejar para mafiana. Pero una vez mas, eprsgagnte llevarse a si mismos a todas partessfuafioles,
como europeos, se han instalado -como el mund®msajgh- en una globalizacidon europea silenciosa kant
cancelacion de los grandes valores en iniciatiesa@hquista. Lopez Arnal (2012) hilvana la (des)mean
globalizada con el intento de acallar historias qooan el actual orden asimétrico: casi todosniéss del
mundo saben quién fue Cristébal Colon, pero cadiensamericanos inclusive- conoce que las persarlas
que se encontré eran tainos. El mismo Colén en2etlel noviembre de 1492 de Riario de a bordé®

comenzaba este procedimiento:

Dijo que el domingo antes, 11 de noviembre, le daairecido que fuera bien tomar algunas
personas de las de aquel rio para llevar a los Reyegie aprendieran nuestra lengua, para
saber lo que hay en la tierra y porque volviendansienguas de los cristianos y tomen
nuestras costumbres y las cosas de la Fe, «pooguieyyconozco -dice el Almirante- que esta
gente no tiene secta ninguna ni son idélatraspsalry mansos y sin saber qué sea mal ni
matar a otros ni prender, y sin armas y tan tererqae a una persona de los nuestros huyen
ciento de ellos, aunque burlen con ellos, y crélyloonocedores que hay Dios en el cielo, y
firmes que nosotros habemos venido del cielo, y pregto a cualquiera oracién que nos les
digamos que digan y hacen el sefial de la cruz.

Nadie parecia pensar en aprender las lenguas ale allnque la linglistica misionera ha ido sefialdad
importancia intercultural de las llamadasguas generaleverdadero antecedente, si se quiere, de lo que ho
viene instituyéndose como lenguas globales, ermkgaglosia incrustada entre el imperialismo momglie y
otras vias mucho més atentas y respetuosas cimgladiversidad. Me pregunto si seguimos siends estios
mansos quelescubridColon en las Américas. Su miedo esta siendo parfemte transmitido generacion tras
generacion, y ya la tension entre iniciativa e bidibn se resuelve permanentemente en la inhibid&nno
hablar, del hablar como un riesgo y del hablar ttomarincipalmente como la eterna transmision desajes

mal leidos a una velocidad antes nunca vista (8ligkg2004]/2007). Eduardo Galeano lo ha subrayadda

22 Bjen es cierto que mucho alumnado eslavohablant@ossriamente reticente al tuteo, posiblemente ipdiujo
pragmasociolingliistico de sus lenguas de origen.
2 En linea http://bit.ly/1kUTxh{13.07.2013).
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letra deEl miedo globdl: “La democracia tiene miedo de recordar y el lajgumiedo de decir’. En paises en
que -como nuncaregentea hoy la canaffy ¢qué significa entonces que la lengua se experie@ipalmente

que debe mostrarse a modo de escaparate, acasigrtacaimercial. Debera hacerse atractiva, lesgua-
escaparateno debera atentar contra las otras lenguas qse yi@nen; dado que “exponerse y mantenerse son
movimientos constitutivos del hombre” (Sloterd{k988]2006: 14); esa exposicion linglistica pernmémelebe
asumir los riesgos del cambio, de la iniciativarsirdo a las transformaciones que los derecho#ibtigos en

su puja contra el inmovilismo normativista van terdo. Contra ese miedo, invariablemente torticdebemos
buscar y disefiar ejemplos localizados de apenttieacultural y plurilingte, para lo que es de sumportancia

el cultivo del placer indisimulado por la charlgger la conversacion (Serrano Farrera, 2007), pdoidos una

razonablalieta comunicativ@omo horizonte cotidiano.

Para el e(in)migrante hay siempre un nuevo comienmonuevo comienzo donde de la noche se pasa al
claroscuro y a veces a una niebla que, si no perle remedio, puede durar toda la vida. Para étctarto, el
(in)migrante pobre muchas veces esidapersonano habla, no queremos saber su historia, 0 sddoegos
observar la servidumbre de su pobrdga:sirvas a quien sirvio, ni pidas a quien pid&oterdijk ([1988]2006:

52) sigue alborotando con su filosofia del lengudgé mundo, pues “constituye para nosotros unadficc
benefactora el hecho de creer que hemos olvidadimgr@emente estos acontecimientos prelinglistieogss
¢qué seria de la necesidad humana de dias trangu#stos no vivieran bajo la proteccion de laiodad del
comienzo?” Por eso nuestra juventud e incluso maicth® nuestros retornados emigrantes olvidan los
comienzos, haciendo idilico el recuerdo migrataigola perfectisima emigracion espafiola a Euromlmstaon
contrato y reconocimiento laboral, todos viviendo estupendas estancias con calefaccion, todosaaldorr
millones para el retorno. Para los jévenes es pedavia; no les estamos dejando tener un recueetio d
comienzo, con abuelos que son mas empleados sugaabgelos cebolletadienen el recuerdo del consumo
compulsivo. Es facil considerd lengua como patriga partir de la idea de que la comunicacién esrladero
sistema sanguineo de la globalizacién, la circGlactonstante de mensajes y de interacciones, lo que
desarrollara nuevas formas de comunicar electrdnican expansivo predicamento, pero cercenando una

comunicacion primaria basada en otra velocidad muchs afectiva (Serrano Farrera, 2003; Romano,)2011

Cuando el autoctono quiere comprender los grandieseptos deDtro (matrimonio, familia, lengua, amistad,
trabajo, tiempo, dignidad, etc.), con frecuencidesacusa de tolerar cancelaciones de los derdunmoanos,
como si anduvuviésemos sobrados. Esa patria liticgiies entonces muy estrecha, demasiado equipaje y
andamios para un mundo tan complejo. Creo que debdéemer en los contactos con el Otro una reserva
biopositiva y optimista ante el mundo, una constar@pacidad de compromiso con su reconocimientmcom
personas. Plaza del Pino (2010), en aplicacionrdeminima interculturalidad en la enfermeria, digaila

atencion al inmigrante con un consejo tan sencilmo el trato con la propia persona, ese tratoago&cha el

24En linea http://bit.ly/1cOEV8Y / (13.07.2013).
25 Actualisimas palabras de Luis Cernudéesolacion de la quimer&fr. en linea http://bit.ly/1eofAzp (13.07.2013).
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prejuicio de todos, dirigiéndonos a ellos con sapr nombre, aunque sean nombres complicados pacdros.

Partiendo de ahi, todo puede hacerse desde lsposdiion, la empatia y la flexibilidad.

Sin embargo, el panteismo monetario-informaticelhaeomo religion universal, teniéndose por indispéle:
necesita reconocer constantemente unidades disciatables. Se trata de una cultura de la cdiafzdhi
[Buchungkulturf® en que las cosas se mueven directamente de oralibiro, a modo de eternas transferencias.
Las personas son convertidas en objetos, en c#ras, que muchas veces nos empefiamos en preatagkisa

voz cuando previamente se ha exigido su silenciondsibilidad como personapeones en el invernadero e
invisibles cuando dan de marn®e sigue ampliando la gran via del (neo)liberaligPalanyi, 1997), disefiada
antes para que circulen capitales que para mesasangi antes para mercancias y manufacturas que para
personas. Por ello la globalizacion mundial elett® fomenta sobremanera que una buena partevitéalaeal

(de la inmigracion por tanto) no tenga lugar eprebio terreno de juego, sino en sus margenesanb@o un

plan fundamental y como problema (Sloterdijk [1988D6: 120).

En muy buena medida se juega ahora en las migecimacia Europa no ya tanto con el aspecto derta o
obra, sino con el de seres culturales-hablantes(ét, 2002). Se abre consiguientemente para esterfa de
cristal ela priori linglisticoen el sentido mencionado como natalidad en toumo & priori de la comunidad de
la comunicacion, equivoco e inconsiste(@terdijk [1988]2006: 140). Es nuevamente ot@ngparadoja, otra
gran trampa contra la que debemos pugnar. La fadmags un salvoconducto: para irte (los ultratidok

espafioled) y para quedarte (los inmigrantes que deberarmlarse lingiisticamente).

En nuestras politicas linguisticas y académicakamofaltado las ocasiones en que las palabrasbantor un
oido y salian por el otro. Hemos propugnado coensitlad la necesidad de urdir buenas clases deaHbE
llamados inmigrantes y ellos sentian en esta iranign mas la necesidad de viviendpapeles En ello se han
parecido a los emigrantes espafioles e italianddemania, que -apenas accedian al recurso dedgin algo
laboral y rudimentariamente social- dejaban de i@say en el dominio del aleman, porque la inmingotdta a
casa, que muchas veces nunca llegd, hacia innecesamejor aprendizaje de la lengua de llegaddflgrd
1985). Sloterdijk ([1988]/2006: 143) estima que ‘teaemos mas alternativa que la de atarnos desgarar
momento a un mundo linglistico donde el peso deldopresiona a todo nuevo hablante.” Esa supualtta f
de alternancia al elemento linguistico es cancgi@tdda posesion de riqueza, tal y como vemos eoniaesion
del gobierno espafiol a quienes siendo extranjextiao®munitarios vengan con los euros necesarioa pa
comprar viviendas, bien desproporcionada y cruelensabrante en la Espafia de 2013. Nadie parecenga t
confianza en los lenguajes emancipatorios, apragesh facilmente por las fuerzas conservadorasg®iye
Gasset (1929: 75) pensaba que “originariament&stddo consiste en la mezcla de sangres y lengisas.

superacion de toda sociedad natural. Es mestiztunjlipgiie (...) En la génesis de todo Estado vemos o

26 vid. (Sloterdijk [1988]2006: 99).
27 yéase la interesante y descarnada pagina endéngaenes espafioles http:/bit.ly/1hkHV{1&1.07.2013).
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entrevemos siempre el perfil de un gran empre$adlim es nada descabellado que con esos mimbrealkise el

valor econémico del espafiol cuaje en una empretmauionaf®.

La gran contradiccion linglistica de la Espafa o és la de hace tantos afios, a pesar de su CagaaM
desecha el plurilingliismo, el de dentro y el gegdl de fuera y pone todo su ahinco en la empreaprdader,
mal, el inglés. Martin Rojo y su magnifico equippablaboradoras (2003) hace ya una década corlmborpe
no se sabia qué hacer, si asimilar o integramad&a poblacion inmigrada, con unos dilemas quganaban de
incordiar a modo de sonajero frente el multilingigsescolar. Beauvois ([1994]/2008) destaca queitason
libremente consentida se transplanta con un leagaarentemente libre:lo tomas o lo deja®sto o ahi esta
la calle; si quieres, puedes echar horas; si no vienes elipom te echo de Espafiaales férmulas tienen un
tremendo poder en las sociedades modernas, dadel goder implacable es disfrazado ppeasonas-que-se-
sienten-libresen esas mezquinas debilidades. Las lenguas toteEnmeercibidas garantizan aln mas esa
sumisién. Los niveles de domino idiomaticos son mmla general mucho menos fluidos y efectivosamn |
personas migrantes que hablan una neolengua: tiemdke gran obediencia, al acatamiento a ultranasege

conocidooir, ver y callar tan recetado por y para las gentes humildes.

A Jaspers ([1948]/1995: 114-117) tampoco se lepescme “el esfuerzo por comprender e interpreteiose
puede ser interminable si, en lugar de dirigirtee @inion del que habla y del que escribe, secdedli lenguaje,

a las palabras, a las posibilidades que ofrecem gamocer las cosas” (Jaspers, 1948/1995:; 116). timpa,
que el mismo Jaspers, como se ha visto, quisoasoReede “surgir una nueva relacién con las patabomo
poderes secretos y originarios, cuya fuerza se gdeber de manifiesto partiendo de un sentido avcasal o
supuesto”, elevandolas plasticamente a la condidérsustancias, haciéndolas valer sugestivamemt® co
poderes eficaces, dotadas de esa infinita bellema teggnen sobre las cosas mismas. Y en ello, Jasper
([1948]/1995: 30-32) remite a esa palabra machadtamel tiempo, donde “lo tragico es el saber gsalta del
fracaso doloroso del saber” y en la que “los rasgssnciales de la accion tragica son la libertald y
responsabilidadiodo en el mundo es camino y transito, no moradmitiea’. El lenguaje, muchas veces un

gran guante de seda para una durisima realidatde.h

4. Conclusiones

La categorizacion de lenguagernacionalesy la globalizacion se hermanan de suyo. En esadrefad estan
en tension constante otras categorias, importantessi asumen el papel de la economia financser&a(n) de
aprender un(as) determinada(s) lengua(s); las desiaquieren pervivir, deberan adoptar una semantic
mercantil, adaptandose, organizandose y orientandantereses y necesidades pero en estrecha @oreon
ese dogma mundializado. Si aquello que quiera datea como espafiol intercultural pretende consertn

una verdadera herramienta acogedora de comunicacidndebe empaquetarse en productos, como el

28 precisamente tema del proyecto de investigaci§n director es José Luis Garcia Delgado (y codirest José Antonio
Alonso y Juan Carlos Jiménez). [En linea] http:iféprucm.es/9687/ (16.07.2013).
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denominadcespariol internacionab el espafiol neutrolo que casi serviria para deslinguistizarlo. diealas
riguezas de nuestra lengua es semaaga anchaUno de los grandes errores histdricos seriartfaaateras
lingliisticas que intuitivamente el tiempo ira difaando. Al decir de mi compariero Félix Villalba, importd
gue llegara mano de obra muda, pero ahora les psdiue hablen muy bien si quieren quedarse. Yauhay

literatura regalada por Dolores Soler Espiaubaagumta verdades como puiios. Nini ([1999]/2004:€28)ibe:

Cuando eres un inmigrante ilegal, sin trabajo, sierd, te conviertes en un loro. Tienes que
aprender muchas lenguas. En este continente ldesiéb deshacen de sus lenguas maternas.
Tienes que hablar la lengua de los fuertes. Esimlgue garantiza el pan.

Los espafioles no hablan mas que espafiol. Penstaqueelosos de su lengua. Incluso llegué
a pensar que era una cuestion de orgullo. Aunguoeaalreo que se debe a que no saben

hablar otras lenguas.
Y continda en las paginas 73-74:

Creo que los espafioles son un pueblo pacifico. iena inclinacién natural hacia la paz.

Creo que se nos parecen mucho. Hablan todos a.l®&az se escuchan los unos a los otros.
(...) Al principio me parecieron racistas. Lo penségue nadie me entendia cuando hablaba
en francés. Acabé por darme cuenta de que solarsabilengua materna. No como nosotros.
Que recurrimos mucho al francés porque pensamoggjleelengua de la elite 0 que nuestra
lengua es inapropiada para nosotros. (...) Rara veptaan espafol hablar contigo en

francés, aunque lo hable con soltura. Lo que tgala realizar un esfuerzo adicional para

aprender espafiol. Asi se aprende una nueva lengua.

Si nuestra patria es nuestra lengua, deberiamasasleea otras patrias. Seguro que las gentes ddngsau
rincones del Globo, lo sabemos bien, han hecheeesis al sintonizar diferentes voces y coloresidiema.

Con estePentecostés intraidioméaticMoreno Cabrera, 2006), seguro que podriamos @freoa lengua
intercultural,el espafiol interculturalsabiendo convivir con quien tiene por arriba y goien tiene por abajo.
Para que ese posible espafiol intercultural tengahaechura solidaria debe nutrirse constantementende
educacion linguistica para la ciudadania de lolpsesiempre mestizos y plurilingiies. Este noresiaje con
una ruta programada. Por ello es bueno saber,ord&c que la lengua espafiola puede ser un prizileg

instrumento de integracién social, siempre quaiehte de seda no esconda una mano de hierro.
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PRESENTACION DE LOS MATERIALES DE ENSENANZA DE ESPA NOL DE LA
UNIVERSIDAD DE SALAMANCA.
ESPANOL ELELAB A1/A2Y B1

Juan Felipe Garcia Santos
Gloria Garcia Catalan
Alba Maria Hernandez Martin

Antonio Re

Universidad de Salamanca

1. Introduccion.

ELElab es un equipo de investigacion y elaboracion deenades, integrado por jovenes, especialistas en la
ensefianza del espafiol como lengua extranjeraigyddis por tres veteranos, los catedraticos denliadysidad

de Salamanca: Julio Borrego Nieto, Juan Felipe i@&antos y Emilio Prieto de los Mozos. El proydeitélab
tiene como primer objetivo la elaboracién y puliéa de cuatro manuales de ensefianza y una gcanti
referencia. Estos materiales se utilizaran: erdréaguicias que la Universidad de Salamanca aporaodo el
mundo ligadas al Campus de Excelencia Internaci@mala sede central de Cursos Internacionalesmpien

estaran disponibles en las librerias para su adufndibre.

2. Espafiol ELElab A1-A2 y B1
El equipo formado por los profesores Gloria Gattddalan, Alba Maria Hernandez Martin y Antonio Reha

encargado de los manuales correspondientes aviele$iA1-A2 (un libro) y al nivel B1 (segundo liBro

Estos manuales de espafiol estan destinados a $dyenadultos y se han elaborado de acuerdo chlareio
Comun Europeo de Referenctaniendo en cuenta Blan Curricular del Instituto Cervanteg de manera muy
especial, la amplia experiencia acumulada por lavadsidad de Salamanca en la ensefianza de espafiol a

extranjeros.

En estos dos manuales hay un hilo conductor cosllmamino; es decir, el aprendizaje del espafisbsgomo

un camino que se va superando mediante una sergagEs y en cuyo transcurso se van adquiriendo los
conocimientos y las destrezas en la lengua metesthitiiante va asimilando de forma progresivaegiada, a
medida que avanza y recorre ese camino, los recgus® le seran de utilidad para poder abordar xibm l&s

situaciones comunicativas a las que tendra quergafise en la vida real.

Ambos manuales presentan un disefio dinamico grakkdk conductor. Ademas, se juega con la altizade

dos colores: azul y naranja, para el manual queesponde al nivel A1-A2, y granate y naranja pameeB1.
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De esta forma, los usuarios pueden reconocenfénie y a primera vista los distintos epigrafes\gréebran
las unidades e identificar el tipo de recursos geee ofrecen, ya sean estos linguisticos, comiivica
culturales, etc. Esto hace que docentes y estediartcuentren en los manualeisElab un material comodo

que, por un lado, facilita el trabajo con él eawh y, por otro, potencia la autonomia del eshidia

Son, en resumen, manuales faciles de usar, flexiplgue se adaptan, ademas, a los distintos costebet

aprendizaje.

La propuesta didactica sita al estudiante comtagomista y le ofrece, a través de situaciones oarativas
reales, las competencias linguisticas y cultunade®sarias para desenvolverse en espafiol. El enésode tipo
comunicativo, ya que el objetivo principal de cade de las unidades es que el estudiante sea dapaz
enfrentarse a situaciones comunicativas realescacas, adaptables, ademas, a las distintas rdedidaciales

y culturales, pues es de suponer que estos maragaées utilizados por diferentes perfiles de eafuds.

La secuenciacion de contenidos linglisticos y @&bajo con las distintas destrezas comunicativade®ory
escritas, son equilibrados en las actividades da oaidad. Ademas, el estudiante también tendraepmver
una serie de tareas, a lo largo de cada una dmidades, que integran todos los contenidos fuatésmue van
adquiriendo a medida que avanzan. Estas tareast@erponer en practica en el aula, de una formméas
verosimil posible, situaciones comunicativas quengten al docente evaluar a sus estudiantes, ezda@uwe estos

se autoevallan.

A lo largo de los manuales, se tienen en cuentadistintos aspectos culturales y socioculturales gon
necesarios en el aprendizaje de una segunda leaguaomo elementos interculturales, que surgetade
interaccién de los propios estudiantes. No olvidarfas referencias al dmbito hispanoamericano ni, po
supuesto, los guifios a Salamanca. Todos estos rdlmsnee encuentran perfectamente integrados en las
actividades ya que entendemos que estos aspecioanf@arte de las situaciones comunicativas reatpse,

por tanto, no pueden ni deben dejarse de lado apartados separados. La lengua y su adquisicidendesrse

como un todo, como un proceso global.

Veamos como se materializa esta metodologia eméosiales y como se estructuran. Los libros del mum

constan de un indice, doce unidades y un apénciceagical.

En el indice se presentan los contenidos |éxic@snaticales y funcionales de cada unidad bajo pigrafes:

Con este vocabulario...;...y con esta gramatica...;inall keras capaz de...
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La eleccion de esta distribucién en el indice detamdos no es aleatoria, ya que se ha dado mayor
protagonismo al vocabulario al tratarse de nivalasales. La gramatica se entiende en este métodw un

instrumento a través del cual el estudiante eszcd@dacer cosas con la lengua, es decir, llewaba tareas.

Cada una de las doce unidades que componen estoslegmconsta de 10 paginas que se distribuyee kst
siguientes apartado&n marchaPaso a Pasy Recta final

En marchaocupa las dos primeras paginas de cada unidadsioygm de sensibilizacién léxico- cultural y de
introduccién. Las actividades que componen estertagm permiten al profesor sondar y activar los
conocimientos previos de los estudiantes a traeéadtividades comunicativas y de interaccion. Adgnaa
través del uso de referencias culturales de Espafispanoamérica (personajes del mundo de la eultel
deporte, monumentos, ciudades, etc.) se promueedléxion intercultural. Por dltimdzn marchase completa

con un resumen de contenidos.

El cuerpo central de cada unidad (ocho paginaspswmone de tres (en alglin caso solo d®a$o a PasoEn
cada una de estas secciones se presentan, desaryolpractican, de manera integrada, los contenidos

funcionales, gramaticales y léxicos necesarios lfg@rar a cabo micro tareas o funciones de la langu

Dentro de cadRaso a Pasencontraremos:
— Sigue el rumboun subapartado en el que se presentan esquear@stgales, con sus respectivos
ejemplos.
— Cuadros funcionales en los que se recogen, a medompendio, recursos funcionales y vocabulario
Gtil para el estudiante.
- Notas que sirven como llamada de atencién y quéiet@mn ampliaciones gramaticales, ejemplos o

informacion cultural.

En algunos casos, Id&igue el rumbplos cuadros funcionales y las notas incluyen ramaision al
Apéndice gramaticakn el que se detalla 0 amplia una informacionrdetada.

— Desde aqui suena bieapartados dedicados a fonética y ortografia.

— Y ahora vosotros...la seccidon que da cierre Rlaso a pasoy que se caracteriza por proponer
actividades que integran todos los contenidos gueas presentado y practicado erPaso a pasy
sitian al estudiante como protagonista que llesatabo tareas comunicativas y reales con la mayor

autonomia posible.

Las dos ultimas paginas de cada unidad correspoadkn secciénRecta final En ellas hemos incluido

actividades que recapitulan y, sobre todo, amplisicontenidos més importantes de la unidad.

El libro del alumno se complementa corGaia del ProfesarkEn ella el docente encontrara:
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— las soluciones de cada una de las actividades,sguaresentan en negrita cuando solo existe una
respuesta correcta y, en letra cursiva, cuandexéb tcontiene la respuesta, pero no se esperalque e
estudiante la reproduzca al pie de la letra.

— las transcripciones de las audiciones, que apadestacadas sobre un fondo azul.

— sugerencias de explotacién e informacion adicidhinks, referencias culturales, etc.) dtil para la

preparacion y el desarrollo de las clases, y gaeegap enmarcada en recuadros.

Con esta distribucion y categorizacién de contenigoetendemos facilitar el uso de la guia por pdeie
profesor.

La guia se completa con materiales anexos que exesarios para la realizacion de muchas actividades
que, en muchos casos, dan la oportunidad al dodentetroducir el componente ludico en el aulalupen
estos materiales: un dado, un mapa, fichas de nsiytd tipo (ole-play, vocabulario,...), caretas, cartas,

doming, etc.
Estos materiales (I&uia del Profesoy los materiales complementarios) se presentdorera de maletin,

de modo que el docente podra trasportar comodanaahds los elementos que componen el método: tbto

alumno,Guia del Profesoy materiales anexos.
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EL ESPANOL EN LOS SISTEMAS DE ENSENANZA REGLADA
José Maria Izquierdo
HumSam Bibliotek — Universidad de Oslo

Asociacion Noruega de Profesores de Espafiol —EIAP

RESUMEN:
La columna vertebral del estudio del espafiol eagsafo hispanohablantes se sitla en las enseffapdies.
En el momento en que una lengua extranjera entraseuelas e institutos de ensefianza media adopta un

posicién de normalidad al mismo nivel que las yduidas en los planes de estudios.

La calidad de la ensefianza del espafiol en la esamllos paises no hispanohablantes cobra una gran
importancia en estos tiempos de consolidacion dpafol como una de las lenguas de extensién mundial
ocupando ya las posiciones segunda o tercera leamyesos paises. Paraddjicamente la ensefianzdaratgh
espafiol como lengua extranjera en paises no hégEaigue siendo la gran olvidada de las autorglade

educativas de los paises de habla hispana y dedtsres privados educativos y editoriales de ismos.

1. Introduccién

...a los barbaros se les caian de las botas, @hafbas, de los yelmos, de las herraduras, como
piedrecitas, las palabras luminosas que se quedamon resplandecientes... el idioma.
Salimos perdiendo... Salimos ganando... Se llevatoaro y nos dejaron el oro... Se lo
llevaron todo y nos dejaron todo... Nos dejarorpklabras (Neruda, 1974:78).

En pocas palabras y a ritmo poético presenta eliddedeConfieso que he vividan aspecto de la lengua
espafiola que no podemos olvidar en ningin momernpdusicentrismo, su enorme diversidad, que lardifeia
de otras lenguas extranjeras implementadas en léoeep de estudios de ensefianza reglada de paises no

hispanohablantes.

1 José Marfa Izquierdo (Valencia, 1954) es doct®98) por la Universidad de Valencia, Espafia. Acteakte es
bibliotecario de investigacion y responsable delédde lenguas romanicas de la Biblioteca de Humdesds Ciencias
sociales de la Universidad de Oslo (http://www.idno/fag/sprak-litteratur/romansk/), ha sido, yde actualmente de
forma esporadica, profesor de literatura espafioleleDepartamento de literatura, estudios de zotenguas europeas
(antiguo de Lenguas Clasicas y Romanicas) de la anistiversidad e imparte cursos de formacion debpovado de ELE
en Noruega en relacién con el uso de las TICs elodancia. Su area de investigacién se centra keratura espafiola —
campo en el que ha publicado numerosos articulossnyel uso de las TICs en la ensefianza (por ejemplo:
http://spansknorskwebquest.blogspot.no/).

Izquierdo preside tanto la Asociacién Noruega defd®pres de Espafiol — ANPE (http://www.anpenorgeompress/),
como la Federacion Internacional de AsociacioneBriéesores de Espafiol — FIAPE (http://www.fiapg.gr es miembro
de la direccion de la Asociacion de Estudios de WMan  Vazquez Montalban
(http://asociacionvazquezmontalban.blogspot.napdrhtml).

Mas informacion en: http://bit.ly/J4AYKXN
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Actualmente el espafiol es la segunda lengua madetmaundo (Tabla 1). Es un idioma con escasogagede
fragmentacion ocupando un area geografica compaotgjgua, salvo en los casos europeo y africamo. E
cuanto a extension los paises de habla oficiabhsmcupan el 8,9% de la superficie terrestreaHsrigua de
comunicacion de todo un continente en rapido criecitn econdmico y sigue siendo pujante tanto su
crecimiento demografico, como -parcialmente erEHBUU-, geografico. Es la tercera lengua de usmemnnet

(Tabla 3) y la segunda en las redes Twitter y Faaleb

Si estudiamos estos datos constatamos que en pluigear el espafiol es la lengua materna occidenéa m
hablada (Tabla 2) y vemos también que es la #teagua de uso en Internet —con los componentéswares
que esto supone- y la segunda en Twiter y Facelaolresencia del espafiol en ambas redes soci@ies c
segunda lengua de uso nos informa de la importaieia lengua de Cervantes y Shakira en el munda de
cultura popular y juvenil. Los jévenes son los piprales usuarios de las mencionadas redes, enetorde
Twitter, la consolidacion del espafiol como segurdgua de uso nos informa que a medio plazo sepesiiéa

como una de las lenguas vehiculares mundiales.

Japonés [122]
Ruso [162]
Bengali [193]
Portugués [202]
Arabe [223] B Millones de hablantes
Hindu [260]
Inglés [335]
Espaiol [406]
Chino [1197]

0 500 1000 1500

Tabla: 1: Las diez lenguas maternas mas habladiaglanundial (Ethnologue).
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Tabla 2: Las siete lenguas maternas occidentalsdailadas (Ethnologue).
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Tabla 3: Los diez idiomas mas utilizados en Interfieternet World Stats).

[l Congreso Internacional del Espafiol en Castillaeén

Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de 2013

Cuando hablamos de jovenes nos referimos a logavéses, a los que cursan sus estudios como aludenias

ensefianzas primarias y secundarias. En esos d&mbgcencontramos también cifras que auguran,iecigo,

un magnifico futuro al espafiol.
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En cuanto a la evolucién del nimero de alumno®smnlds Ultimos afios, cabe destaear

entre los paises que proporcionan datos al respeetel fortisimo aumento que se ha
producido en lItalia, Paises Bajos y Portugal, asioctos notables incrementos (entre el
10% y 20% anual) en Alemania, Noruega, Nueva ZelaiEpublica Checa, Suecia y
Suiza. También en Brasil, Estados Unidos y Reino &Jréd han producido mejoras
significativas como sugieren las apreciaciones itatia@s que se hacen en los

correspondientes articulos (Rodriguez Pascua) 204l: 10).

Y decimos en principio porque a pesar de la palitie apoyo verbal al plurilingliismo en, por ejemporopa
se va configurando una idea en contradiccion conisana en defensa del inglés como idioma de coraaidin
universal en detrimento de los otros idiomas y gpa perspectiva que viene a asentar el principitcoe el
inglés basta”, olvidando que en muchos de los paides que se pretende acceder o no existe urcioueato
amplio de esa lengua o no es aceptable su usoupstianes de orden politico, por no hablar de tst@s

relacionados con la pragmatica cultural o con abcamiento de estrategias comunicativas de coftarall.

2. Eurobarémetro 386, 2012
En el sondeo de opinion Eurobarémetro 386, 2012usése a mostrar la pujanza del espafiol a pesdagle

dificultades con las que se encuentra en ese em¢inVeamos los datos reflejados en las tablas.4 y

90%

80%

70% -

60% -
50% -

40%

30% -

20% -
0% 4 . . . . . - . __'_—_'___\
Inglés Francés Aleman Espaiiol Chino Ruso Italiano Otros No creo

[79%]  [20%] [20%] [16%] [14%] [4%]  [2%]  [1%] que sea
atil [2%]

Tabla 4: ¢ Qué deben aprender los nifios? (ComisitopEa, 2012b).

2 La cursiva es mia.
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10% - W Porcentajes

Tabla 5: Pensando en otros idiomas que no seamgud materna. ¢, Qué dos idiomas cree usted quesshIAS Gtiles para

su desarrollo personal? (Cominisén Eurpea, 2012b).

En ambas tablas aparece el espafiol como la cesmmd en cuanto a preferencias, en ambas se péacibe
implantacion del espafiol y segun los datos debla tase refleja en datos una cierta vision pasitie su futuro.
Recordemos que en el &mbito escolar los padreay@stde sus organizaciones, tienen una enormetamp@

a la hora de implementar una lengua extranjeranaruwtra escuela.

A simple vista puede parecer que la posicidn dehsl no es tan positiva, no hay que olvidar quedspectos
geo-sociales, politicos y econdmicos que no cuemfanor del espafiol, ni de su soporte nacion&weopa que

es Espafia. No es dificil de entender que el frapsésn idioma de gran importancia en Alemania o @ue
aleman lo es en Francia por las razones mencionblitass de extrafiar que el espafiol tenga —de moment
menor importancia en los paises del este europdssdas casi nulas relaciones existentes entre yelitspafia o
—salvo Cuba- los paises latinoamericanos. De tfatasas se va dibujando una nueva Europa en términos
sociolingtiisticos “con un fuerte componente mulglie en el que la posicidn del espafiol ha expetaderuna
transformacion esencial, caracterizada por su gi@ance como lengua internacional més alla deioigels de

la Uniért' (Otero et al., 2011).

Uno ejemplo del atractivo de las culturas hisp&nigalel espafiol son los datos de llegada de estadiael

programa Erasmus a Espafia, pais que sigue sieneteptor favorito tal y como vemos en la tabla 6.
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25000

20000 m Salida de estudiantes

® Entrada de estudiantes
15000
10000

5000

Alemania Espafia Francia Gran Bretafia

Tabla 6: Programa Erasmus. Curso 2010-11 (Europeamm@sion, 2012b).

3. El caso noruego

Un buen ejemplo de la situacién del espafiol eeagfianzas regladas de paises no hispanohablseiesaso
noruego. Noruega es un pais donde tradicionalnt@stiees lenguas extranjeras que se han estudéadsidio el
aleman, francés e inglés, esta Ultima se la corssic@mo segunda lengua. El espafiol se ha convestida
primera lengua extranjera elegida por sus alumrmsdelante del aleman y francés en este pais #&ras |
implantacion de la reforma educativa KO6 que abtiGampo a otras lenguas extranjeras, ver tabja8.7En
este aspecto Noruega no es una anomalia sino mplejelaro de un fendmeno internacional: cuandansplia

el abanico de posibilidades de eleccién de lenguzanjeras en los sistemas escolares, en la édonaaglada,
aumenta enormemente el nimero de alumnos que estdgngua espafiola como segundo o tercero idioma
extranjero. Este éxito de nuestra lengua no presuipolamente aspectos positivos, como veremos dedende.

Lo que es especificamente noruego es la magnitué@xit® del espafiol y el trabajo realizado paragvod
encauzar ese enorme crecimiento tal y como secexpl «Instituciones al borde de un ataque de a®ervi

Espafiol en Noruega, el caso de Oslo» (lzquierd® 20
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M Chicas

15000 m Chicos

- 10000

- 5000

Aleman [Total: 46.390] Espafiol [Total: 59.058] Francés [Total: 26.677]

Tabla 7: El espafiol en la escuela noruega en caciparcon las otras dos lenguas extranjeras mayiast Curso 2012-13.
Niveles 8-10, alumnos de 13 a 16 afios (Grunnskdlgnrmasjonssystem).

Otras 2%

W Francés 17%

W Aleman 37%
Francés 17%
W Otras 2%

Espafiol 44%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Tabla 8: Alumnos de 16 a 19 afios, curso 2012-18r(@&kolens Informasjonssystem).

Uno de los problemas con los que se enfrenta lgukerespafiola en la educacion reglada en paises no
hispanohablantes es el motivado por tres factorgsasentados en los ministerios de educacion easoor
una parte el aspecto econémico, es muy caro —ewpdie de crisis- incluir en los planes de estudios u

asignatura nueva o ampliar una oferta ya existgueotra la hegemonia del mundo anglosajon, eminés

106



EI [l Congreso Internacional del Espafiol en Castillaeén

I eSpaﬁol Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de 2013

global

econdmicos y culturales, que se presenta comarsstaiversal y por Ultimo la falta de profesoradogle

conlleva la contratacién de personal no debidamaraéficado.

Las tablas 9 y 10 muestran el caso sueco, pers rblmico lo mismo podria decirse de cualquies pafopeo,
si mencionamos aqui el caso sueco es porque lsespascandinavos tienen una transparencia infoangtie
no se encuentra en muchos de los restantes pafegees, en otras palabras que los datos oficiatesste caso

relacionados con la educacion, son de libre acgésmnos podido utilizarlos.

Francés
H Ninguna formacion en el
tema
Espafiol B Tiene formacion en el tema,
pero no suficiente
. Formacion adecuada
Aleman
| |
0% 20% 40% 60% 80%

Tabla 9: Examen pedagégico. Ensefianza primarizi&g®#911-12 (Skolverket, 2012).

En la tabla 9 observamos que entre el profesoradpricharia de la lengua extranjera implantada daertos
Gltimos afios —el espafiol- hay un porcentaje Ibajisde cualificacion formal, tan sélo un ca 25% del
profesorado esta debidamente formado para la em=eile esa lengua frente al ca 45% del aleméangés,

mientras que en secundaria el 70% del profesorade de formacion adecuada, tabla 10.
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Francés

7 Hm Ninguna formacién en el
tema
Espaniol H Tiene formacion en el tema,
pero no suficiente
T T

Formacion adecuada

Aleman

0% 20% 40% 60% 80%

Tabla 10: Examen pedagégico. Ensefianza secun8agaia, 2011-12 (Skolverket, 2012).

Esa deficiente formacién en la materia y en losea®s didacticos hace que se produzca una rapida
desmotivacién por parte de un alumnado muchas viate®sado inicialmente en el espafiol por lasntefg
culturas populares del mundo hispanico. Unas @asthien conocidas por el alumnado de todos logpais

hispanohablantes.

El espafiol se ha prestigiado a nivel de culturaufaopen Estados Unidos, y cuando los
Estados Unidos se ponen en marcha en cuestionesates, llegan a todo el mundo. Si le
preguntas a un chico noruego el nombre de un dantanin jugador de fatbol aleman no
sabra contestar (...). En cambio, con el espafinbyse limitan a personajes espafioles, tienen

a toda Hispanoamérica (Casal Santiago, lzquierdid )20

Evidentemente el aspecto formativo del profesodalespafiol es un problema gravisimo. Los profestaiesn
ponerse de acuerdo para proteger sus puestosldgotna mejorar la calidad de la ensefianza y pavaess

precioso organizarse.

4. Asociacionismo

Durante el curso 2003-4 el profesor Carlos Rubiovoo6 a varias asociaciones de profesores de Europa
Américas y Asia para formar una federacién de iastmes. Nos reunimos en Toledo y de ahi surgié un
proyecto que ya va a cumplir sus primeros diez .afickialmente la Federacién Internacional de Asborges

de Profesores de Espafiol engloba a dieciocho asmuis con un total de unos 15.000 profesoresphfiesen

paises no hispanohablantes.
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La FIAPE ha organizado cuatro congresos internatésnen Toledo (2005), Granada (2007), Cadiz (2909)
Santiago de Compostela (2011) y celebraremos eR@fid nuestro quinto congreso en Cuenca. Los ceogre
Internacionales de FIAPE son independientes cqpends a los congresos nacionales de las 18 asooéscgue
la forman; se puede afirmar que en el ambito dePEA&stamos en constante fase congresual porquenaties
los congresos nacionales con los internacionakrsdsi asi que todos los afios hay un congreso searide
nacional o internacional relacionado con la fedérac Ademés hemos colaborado con la Junta del@agti
Ledn en la elaboracién de los congresos salmantiad®07, 2010 y 2013, asi como en otros muchas@ve
organizados a nivel internacional o nacional petintias entidades educativas. Si a estos congueEso®s los
cursos de formacion y puesta al dia del profesoradoencuentros etc. de las distintas asociacipndemos

afirmar que la FIAPE esta en constante actividaehtada a, como dicen sus estatutos:

Difundir 'y promocionar la lengua espafiola y las twals hispanicas.
Reforzar la consideracion social, politica y ecormantde los profesores de espafiol y de su
labor en cuanto impulsores de la lengua espafioie aehiculo de comunicacion universal.
Actuar como 6rgano de coordinacidon entre las difexe asociaciones de profesores de
espafiol integrantes de la Asociacion, ofreciendwicses a sus asociados y organizando

acciones de diferente naturaleza que puedan setedés comun.

Otros de los principios fundamentales de la fedénaes el del mantenimiento del funcionamiento aatdo de
las asociaciones federadas, el cefiirse al &mbitlispanohablante, la promocion el asociacionismioepaises
donde no hay asociacién de profesores de espaéibpatenciar el intercambio multicultural entre tiiferentes

asociaciones de profesores de espafiol federadasmFIAPE.

5. Conclusiones

El espafiol esta en franco ascenso en todo el mumaioconcreto en los sistemas de educacion regladas
paises europeos. Dos de los problemas con losegelfrenta el profesorado es la falsa idea en tarmgoe con
el inglés en la escuela basta para el accesowtshabo al intercomunicacion internacional y el tesite de la
poca formacion formal de una parte excesivamenteenosa del profesorado en la asignatura y en Ectich
de la misma. En ambos caso se debe establecealagalicon las autoridades educativas para newtrdbz
creencia de que con el inglés es suficiente y ves@l problema de la cualificacién del profesoratiborando

cursos de formacion del mismo.

El éxito del espafiol como lengua extranjera noasalen el papel econdmico preponderante de un gais,
cuestiones de geopolitica o de tradicion historitlaatractivo de nuestra lengua y sus culturasuesn®rme
diversidad. Si el espafiol crece y se consolidagitdrios como el europeo o estadounidense efapemorme
diversidad a la que se tiene acceso gracias amacicoiento. Hay que propugnar un plan de colabénaentre

las autoridades educativas de los paises hispalaoited para promocionar nuestra lengua mantenitaxio
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diversidades nacionales, culturales y abandonagstoiaciones politicas marcadas por los nacionaksmlas

preponderancias histéricas.

Otros de los aspectos a tener en cuenta son ésidad —en consonancia con lo dicho anteriormeigecabar
con el intrusismo profesional, criticar la faltadaridad en el discurso politico de las autoridaaigadémicas en
lo que respecta a todo lo relacionado con la ptation de la ensefianza de lenguas extranjerdsmesatizar
la educacién, ajustar la oferta del espafiol enstauala a las necesidades nacionales, elaborarialeger
educativos mas acordes con los planes de estudionades y variar la oferta de cursos de formaaiéh
profesorado en los que hay una excesiva predommaspafiola. Asimismo resulta muy importante que se
fomente el contacto entre los ministerios de eddoade los paises hispanohablantes con los dedsep
anfitriones, incrementar el intercambio de profesor la inclusion de profesores nativos asisteBigsiecesario
también elaborar cursos “a la carta” para el poyiedo que lo solicite ya sea desde perspectivasmeaes o
internacionales. Hay que fomentar la colaboracitiredos centros de recursos con las bibliotecassdeelas y
universidades, y es de gran importancia la colatx@nade las autoridades educativas con los agestesativos

del profesorado.

La realizacion de todas estas cuestiones solamemnesible a través del trabajo cooperativo easdlistintas
asociaciones profesionales y en el didlogo corestenn las instituciones educativas de los paisestrycturas

supranacionales implicadas.
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MAS ALLA DE LA EVALUACION DE LA COMPETENCIA LINGUIS TICAEN LA
ACREDITACION

Elena Landone

Universita degli Studi di Milano

RESUMEN:

En estas reflexiones nos planteamos el problenia dealuacion de la “competencia socio-intercultupara
sondear la posibilidad y la oportunidad de intradacen la acreditacion ELE. Ubicamos tedricamegiteema

en los cauces del MCER y del PCIC, enmarcandoldagrexigencias de la sociedad contemporanea, para,
posteriormente, analizar las herramientas de esidlugara fines formativos y algunos modelos osdas a la
acreditacion. Terminamos sefialando los avancesl eangpo de los descriptores de la interculturaligad
concluimos que, aunque es una competencia todawjadificil de evaluar para la acreditacién, suidsit

deberfa empujarnos a buscar formas aceptablesy@imgerfectas, para hacérlo

1. La competencia “socio-intercultural”

La vision de la ensefianza/aprendizaje de una leexfuanjera que ofrece el MCERI&rco comun europeo de
referencia para las lengupsva en la direccion de no limitarse a las compagnlinglisticas (Iéxica,
gramatical, semantica, fonolégica, ortogréfica pépicaj, sino de integrar con mas eficacia en la didadtisa
competenciasomunicativa$(eso es, competencias generglesmpetencia sociolingiiistitg las competencias

pragmaticay.

A la misma corriente se adhiere el PCRIaf curricular del Instituto Cervantgscuyos trece apartados pueden
someramente corresponderse a susodichas compsteogianicativas de esta forma:
— Competencias generales (MCER)PCIC:
= § 1. Objetivos generales
= §13. Procedimientos de aprendizaje
— Competencia sociolinguistica (MCE®)PCIC:
» §6. Tacticas y estrategias pragméticas
= §10. Referentes culturales
= §11. Saberes y comportamientos socioculturales

= §12. Habilidades y actitudes interculturales

1 Agradezco a Yeray Gonzalez Plasencia la gran ciampia y la generosa disponibilidad en la revisélrtekto.
2 Definidas en MCER, 5.2.1. Véase también 6.4.7 sBbdesarrollo de las competencias lingiiisticas
% Cfr. MCER, 5.2.
4 Cfr. MCER, 5.
® MCER 5.2.2: incluye los marcadores lingiiisticoselaciones sociales, las normas de cortesia, fresignes de sabiduria
Eopular, las diferencias de registro, dialectognaa.
MCER, 5.2.3: comprende la competencia discursavapmpetencia funcional y la competencia organiaati
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— Competencias pragmaticas (MCER)PCIC:
= §5, Funciones

= § 7. Géneros discursivos y productos textuales

En las reflexiones que se presentan, nos pareseargé detenernos en un ambito que, de alguna foetiae

las competencias generales y la competencia sogib$tica, mas concretamente en una competencia que
denominaremosocio-intercultura] puesto que atafie a las dimensiones sociolingdiistintercultural a la vez.
Esta fusion nos parece justificable por el hechguke al comunicar adaptamos la lengua a un con{gxdola
gestién de la relacién interpersonal que en ellorsa) con fines comunicativamente estratégicos:sgurate de

una forma de adecuacion contextual de tipo integuerl, intersocial o intercultural, a fin de cuentas
irrelevante (Fantini, 2000). Dicho de otra forma,due nos parece ser un denominador fundamentament

comun de estas dos competencias es el conceptiedeazion pragmatica.

Més en detalle, en esta competersiaio-intercultura) incluimos especialmente latabilidades y actitudes
interculturalesdel PCIC, es decir, esas operaciones que el sujetde realizar de forma controlada y reflexiva
con el fin de desarrollar estrategias interculesa{como la capacidad de relacionarse, la semkstilila
capacidad de superar las relaciones estereotipetdasy existenciales (sobre todo las que tiengnvgr con la
imagen que uno tiene de si mismo, la vision queners de los demas y la voluntad de entablar ueeaittion
social). Abarca, por tanto, motivaciones, actitudedores, creencias, factores de personalidad, @mo se
desprende de los inventarios de Habilidades y las Actitudes interculturalekel PCIC (8 12), del cual

extraemos una muestra puramente representativa:

1. Configuracién de una identidad cultural plural
. 1.1. Habilidades
0 1.1.1. Conciencia de la propia identidad calfu 1.1.2.
Percepcion de diferencias culturales, 1.1.3. Apnaxion cultural,
1.1.4. Reconocimiento de la diversidad cultural,5L.Adaptacion,

integracién (voluntaria)

. 1.2. Actitudes
(o] 1.2.1. Empatia, 1.2.2. Curiosidad, apartut.2.3. Disposicién
favorable, 1.2.4. Distanciamiento, relativizacidr2.5. Tolerancia
a la ambigtiedad, 1.2.6. Regulacion de los factdeesieos (estrés

cultural, desconfianza, recelo)
3. Interaccion cultural

. 3.1. Habilidades
0 3.1.1. Planificacién, 3.1.2. Contacto, compeitsg 3.1.3.

Evaluacion y control, 3.1.4. Reparacion y ajustes
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. 3.2. Actitudes
0 3.2.1. Empatia, 3.2.2. Curiosidad, apertura,33 Disposicion
favorable, 3.2.4. Distanciamiento, relativizaci8t2.5. Tolerancia
a la ambigtiedad, 3.2.6. Regulacion de los factdessieos (estrés

cultural, desconfianza, recelb.)

Ahora bien, consideramos relevante plantearnosradlgma de la evaluacion de dicha competesoieo-
intercultural para sondear la posibilidad y la oportunidad ded@ucirla en la acreditacion del Espafiol como
Lengua Extranjera (ELE). Si nuestra percepcion siequivocada, pocos profesores evallan la congecdel
los objetivos socio-interculturales de nuestrossasir sin embargo, esta evaluacion empieza a tenehan
interés en el campo laboral. Lo notamos por laiferakcion de ofertas comerciales de evalucion/atzeidn —

de tipo internacional, de momento, y no especiff® el espafiol, todavia— que se dirigen a déastios de

diferente indole (Sinicrope, Norris y Watanabe, 200

En primer lugar, las empresas consideran que derfgran utilidad poder tener herramientas predistipara
saber si sus trabajadores (o los candidatos parglaza de trabajo o un proyecto) poseen las cemgies
socio-interculturales para poder trabajar en equipternacionales o con clientes extranjeros. Saeza, pues,

a tener conciencia de que para un trabajo en ehrggto/con extranjeros la persona méas adecuadasno
necesariamente la que sea mejor profesionalmeirte, la mas equipada socio-interculturalmente (y lo
demuestra el alto coste empresarial del fracadosddirectivos en el extranjero). También los sg#0& sociales
(de ambito médico, de acogida de inmigrantes, éseuepn clases multiculturales, etc.) empiezannerte
conciencia de la necesidad de saber si el persstélpreparado para las relaciones interculturlesoatextos
tan humanamente sensibles (véase, por ejemplondiméernandez, 2013). Finalmente, las universidades
advierten que los resultados formativos de log¢aimbios de estudiantes (de estudio o de practimgmnden
mucho de la formacién a la interculturalidad ardespartir y, con ello, de las posibilidades de salda

formacién que eventualmente proporcionan es eficaz.

Pues, si se nos piden herramientas de evaluacr@ndpabitos de tal envergadura, evidentemente dstaeran
ser especialmente validas y fiables, lo cual pkaceEn seriedad el problema de cémo acreditar eirdorde
esta competencia. Son muy variados los tipos deuttddes que afectan a la evaluacién pedagdégicka de
competencissocio-intercultural(a las cuales dedicaremos los apartados sigujentifisultades que, por otra
parte, afectan de manera aun méas considerableegalaacion para acreditar, dado que esta requié® m

transparencia sobre cdmo se relaciona la actuacidrl juicio.

"PCIC, Inventario de las Habilidades y actitudesrintiéurales (8 12)
http://bit.ly/1fEpDO6 (2/9/13)
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2. La evaluacién de la competencia socio-intercultal.

Los aspectos criticos de la evaluacion de la coemgétsocio-interculturalson varios, dado que trabajamos a la
vez con dimensiones conemnciencia, actitudes, capacidades, conocimientts,y con el dominio de una
lengua en si. Algunos de ellos son observables wlglina forma, cuantificables (por ej. ciertosommientos),
mientras que otros no son directamente observébdeso el respeto, la empatia, la flexibilidad, rekrés, la
curiosidad, la apertura, la motivacion, la tolerarte la ambigiiedad) (Lenz y Berthele, 2012). lkanfocomun
de acercarse a su evaluacion es basarsemaportamiento® enrasgosque se puedan posiblemente explicitar y
generalizar comlescriptorevéase mas adelante). Por ejemplo, un indicad@etebble) de la curiosidad (no
directamente observable) podria sgCuantos platos has problado de la cocina de la (@2 cultura
extranjera)?. Pero se presentan varias dificultades como, jean®o, la de la aceptacion social, esto es, que un
sujeto bajo evaluacion (por ejemplo por medio de emtrevista o de un cuestionario) es probablecqoteste a
las preguntas en sintonia inconsciente con lo gté l@en valorado en su cultura y no ateniéndolee cue

piensa/hace realmente.

Otro problema es que a veces hay que evaluar tbswjee no tienen una experiencia interculturaad; pues,
Jtiene sentido evaluar Unicamente sus actidudedais® (al fin y al cabo, una persona puedessgraticay
flexible sin haber estado en contacto con otras cultyraBor Ultimo, mencionamos la cuestién moral de
distinguir lo que esompetencigpara evaluar) y lo que édentidad persona(que hay que respetar) (Bettoni,
2006: 226): por ejemplo, ¢un profesor puede reaknevaluar la tolerancia o la curiosidad de susdésttes?

¢ Es deontologicamente correcto que un estudiattieranteobtenga malas notas? (Beacco et al, 2011: 64-65)

Menciondbamos antes que la evaluacién ha venidgadapose con eficacia afescriptoreslo cual introduce
otro tipo de problemas. Las herramientas de evilnade esta competencia se han desarrollado bajo do
vertientes de especializacién: por un lado, losri@eres con enfoque meramente intercultural y,qim, los
que abarcan la competeng@amunicativaintercultural (De Santiago Guervés, 2012: 107)s ltoodelos de
evaluacion de la&ompetencia interculturala secas, casi no incluyen descriptores de la et@npia en una
lengua extranjera, dado que proceden de la tradidi® estudios de los (inter)cultur6logos, sociéggo
psicélogos, antropodlogos, etc. Comprenden, puéanz#dos descriptores de las caracteristicas thdiles
(reacciones, sensibilidad, flexibilidad, etc.) @iates, aunque incluyen solo parcialmente a la lefuan
cambio, los modelos para la evaluacion deolmpetencia comunicativa intercultugaloceden del mundo de los
expertos de LEs (lenguas extranjeras), los cuakmmol ido incorporando con mucha precaucién la

interculturalidad en las herramientas de evaluad@ta lengua (entendida como competencia comuvadaiue

8 Sin afan de exhaustividad, mencionamos los modigosvaluacion indirecta, es decir, que se basarpestructos que
demuestran la competenciBehavioral Assessment Scale for Intercultural Coepeg (BASIC)(1988), Intercultural
Sensitivity Inventory (ISC([1992), Intercultural Development Inventory (ID& Intercultural Sensitivity Index (IS(2001),
Cross-Cultural Adaptability Inventory (CCAI), Assesstrmnintecultural Competence (AIC2Q00). Remitimos también a
los varios ejemplos del Apéndice A de Bhawuk y Bri¢li992).

® véase como ejemplo eitercultural Sensitivity Index (ISI).

10 como el modeldssessment of Intecultural Competence (AIC)
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ya utilizdbamo¥. Pues, entonces, si los modelos de la competémeiecultural presentan la laguna de la
competencia comunicativa, los modelos de la comp&ecomunicativa no presentan descriptores corid
la interculturalidad (2009) (como Fantini, el MCER)

Tampoco se puede obviar que dichos modelos evitanrelacion sistematica de estos descriptores @®n |
niveles establecidos segun los inventarios dedagonentes gramatical, pragmatico-discursivo yoralide la
LE: por ejemplo, en el PCIC, si bien los objetigenerales se organizan en tres macroniveles, eetgsn
directamente viables para la evaluacién/acreditad&la competencia socio-intercultural. Eso seedelbién

al hecho de que los investigadores de LEs no éstlavia de acuerdo sobre lo que deberiamos inmtugsta
competencia: ¢dimensiones cognitivas pgnsamiento critig®@ ¢ Actitudes (ejsensibilidad? ¢Dimensiones
sociales y relacionales? ¢ De conciencia? ¢De a@tPagGenerales para todas las culturasS@ger controlar
reacciones etnocéntricas especificas para una cultura en concreto? Caméemas adelante el enorme trabajo
de adaptabilidad operativa de la competencia caratina intercultural que se esta llevando a cabaneiito de
las LEs.

Para terminar, no podemos dejar de mencionar fasilthdes que la variabilidad contextual de lo quedimos
comporta para la evaluacion de la competeso@o-intercultural En primer lugar, una persona puede ser muy
competente interculturalmente en un contexto, peren otro. Por ejemplo, una buena competencieciritaral
se ve puesta a prueba en las relaciones intimasy@ndo las laborales), mientras que es mas iigauiitenerla
en relaciones ocasionales (Bhawuk y Brislin, 19%2).segundo lugar, es dificil evaluar un rasgo doael
criterio correcto/incorrectono es pertinente, sino que funcionan los critegfestividady adecuacior(esto es, la
naturalidad con la que un destinatario nativo jperta situacién, émicamente hablando). Evidentemémtgue
es eficaz y/o adecuado varia segun el contexto gifisulta enormemente la evaluacion. Finalmelateultura
del sujeto evaluado, asi como la del evaluadorjguelistorsionar la evaluacién (por ejemplo, efjoasctitud
critica o curiosidad es muy diferente para los sujetos que procedeoutferas individualistas y los de las
colectivistas). Habria pues que relativizar lagdmarentoas y los baremos de la evaluacion sokvadae de una

clasificacion tipoldgica de las culturas.

2.1. La evaluacion formativa de la competencia sagintercultural

Para situar la reflexion sobre la acreditacion hajgunto de vista mas sensible, creemos que habeipasar

por el conocimiento profundo de la materia que hin atesorando la investigacion y la aplicacionlale
evaluacion para fines pedagdgicos (o formativaladeompetencia intercultural (Fritz, Moéllenberg yed,
2000). Ademas, este campo en los Ultimos afios pariexentado avances muy interesantes, posiblemente

aplicables al terreno de la acreditacion.

1 por ejemplo, el modelo de Byram (1997) (y, luegoJNeCA Project) dedica varios descriptores a la gestle la
interaccion.
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Las tipologias de evaluacion formativa abarcaraipiente la composicion escrita (ej. Para evaluemriaiencia
critica con temas comDbservar y describir mis actitudes o valores ydesotro3; el comentario de textos (ej.
el comentario de un texto literario con objetivesedaluacion de conocimientos y nociones); losgaete rol y
la resolucion de casos (véase por ej. INCA Projdohde los estudiantes trabajan en grupos de discus
mientras el evaluador observa y toma notas utilisaimas herramientas de evaluacion basadas enpiess
sobre el nivel de la lengua y de la competencirdndtural) o los cuestionarios de realce de laimmtia (como

el Test of Intercultural Sensitivity FICS') (Facciol y Kjartansson, 2003).

Merecen una mencién especial los diarios y lof@as. Los primeros se usan con eficacia en logeodos de
inmersién (Corros Mazén, 2008) los segundos ofrecen una descripcién guiada tie eesnpetencia para

facilitar la autoevaluacidt

El alma de la investigacion aplicada de la evatiméormativa de la competencia intercultural séesira bien

en las palabras de Beacco et al. (2011: 16): “Aarlglevaluacion para la acreditacién es posible vinculos
metodoldgicos fuertes, la evaluacién [de la compéeintercultural] ha de ser principalmente forinety dar

un espacio importante a la autoevaluacidnla autoevaluacién se basa en modelos introspsctijue
aumentan la capacidad de intuicién de los estueagtal mismo tiempo resuleve el problema moral del
evaluador externo que invade la identidad de wdestte. Sin embargo, tiene algunos limites (Samier Norris

y Watanabe, 2007) que, mirando a la aplicabilidadaeacreditacion, pueden ser invalidantes. En grilungar,

es notorio que la autopercepcion de un sujeto psedeuy diferente de lo que el sujeto mismo sebenente
hacer. Es més, hay culturas que tienden a infrem@l® 0 a valorarse méas (por ej. las culturas iddalistas).
Ademas, con la autoevaluacion persiste la tendentdaaceptacion social que mencionamos en elaajm@®.
Finalmente —y eso nos parece lo mas relevante—sijstos no suelen tener la competencia para la
autoevaluacion (o la experiencia suficiente paragimar situaciones interculturales que son la bdsesdgunas

tareas de autoevaluacién), por no haber recibidoala formacién especifica que eso requiere.

2.2. Los descriptores de la competencia.
A pesar de todo lo expuesto, la investigacion sdarevaluacion de la competencia comunicasegio-

intercultural va ofreciendo avances que la actual evaluaciorfinafidad de acreditacion (Qque comentamos en

12 71CS(1975) http:/mww.uams.edu/diversity/test.asp £3093).

1 Véanse, como ejemplos, Autobiography of intercultural encounters
(http://www.coe.int/t/dg4/autobiography/Autobioghgfool_en.asp) yOriginal ideas and work® MLTC, University of
Sheffield fttp://www.lancs.ac.uk/users/interculture/delivatén) (3/9/2013).

. Véase la seccién del PEL- Portfolio Europeo de las Lenguas
(http://elp.ecml.at/UsingtheELP/Understandingth#iptin/tabid/2745/language/en-GB/Default.aspx) (2043) denominada
Biografia linguistica y culturalen la cual el estudiante anota sus experienaidsEe incluyendo, luego, en la seccién del
Dossier,documentos que las comprueban.

!5 La traducci6n es nuestra.

% como se puede notar, por ejemplo, en las listas qugieren el comportamiento deseable: véase
http://www.asha.org/uploadedFiles/Cultural-Compete@hecklist-Personal-Reflection.pdf (7/9/13).
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el apartado siguiente) todavia desatiende injoatifimente -a nuestro modo de ver-. El Proyecto GARA
MAREP (Candelier et al., 2008), para dar una maes#r gran calidad, ha elaborado descriptores cmstie
organizandolos en un marco de competencias glof@teapetencia para gestionar la comunicacion lingéést

y cultural en contexto de alteridadCompetencia de construccién y ampliacion de unnepe linglistico y
cultural plural). Los descriptores se expresan en una forma drgdedacilita la (auto)evaluacion, como vemos

en este ejemplo de lastitudes® (saber sef§, concretamente para la actitud A-3, d€iaiosidad

A-3 Curiosity about / Interest in “foreign” languagé cultures / persons --> // pluricultural
contexts // the linguistic / cultural / human disiéy of the environment // linguistic / cultural /
human diversity in general [as such]:

¢ A 3.1 Curiosity about a multilingual / multiculturahvironment.

e A 3.2 Curiosity about discovering how (one’s ownttier) language(s) / culture(s)
work(s).

0 A 3.2.1 Being curious about (and wishing) to underdtthe similarities
and differences between one’s own language / eulard the target
language / culture.

« A 3.3 Interest in discovering other perspectivesirdérpretation of familiar /
unfamiliar phenomena both in one’s own culture dlaage) and in other cultures
(languages) / cultural (linguistic) practices.

¢ A 3.4 Interest in understanding what happens ireranfitural / plurilingual
interactions.

La elaboracién de descriptores siempre comportaaliajo largo y delicado para poner a prueba shilidad,
como pudimos comprobar investigando en un protétpoPEL digitel’ que realizamos en el 2005 en
colaboracion con Javier de Santiago Guervos, timigersidad de Salamanca. En esos afios, no disposide
descriptores detallados y completos como los deR&R, sino de propuestas bien planteadas (como la de
Montoussé y Rodrigo (2003), que a su vez la adaggaByram, Zarate y Neuner (1997)), pero mucho mas
simples de lo que tenemos ahora. Por ejemplo:

YEn linea http://carap.ecml.at/Descriptorsofresaa/f@eerview/tabid/2829/language/en-GB/Default.aspQ/(53).

18 Como: attention, sensitivity, curiosity, interest, positiacceptance, openness, respect and/or valorisatith respect to
(the diversity of) languages and cultures, disposijtmotivation, will and/or desire to engage irtiaity related to languages
and/or cultures and to the diversity of languagew aculture, attitudes and/or stances of questionidigtanciation,
decentration and relativisation, readiness to adaglf-confidence and sense of familiarity, idgntitititudes to learning.

Y En linea http://carap.ecml.at/Descriptorsofresources/Attitudes/tabid/2660/language/en-GB/Default.aspx (5/9/13).

20 project of study of the electronic European Langu&prfolio (ELP)— Nimero de referencia: 110649-CP-1-2003-1-IT-
MINERVA-MPP (2003-2005). Los participantes y lastiueiones de co-financiacion fueron Ingrid Boeticte Lange de
la Europa Universitéat Viadrina Frankfurt am Oderai@paolo Riccadonna y Andrea Riccadonna de Gap nediarS.r.| —
Milan; Ingmar Séhrman de la Goteborgs Universiiyid Mighetto de la Hogskolan i Skévde; Charalamboasidas del
IMCS Intercollege; Javier de Santiago Guervés ddrliversidad de Salamanca; Cecilia Rizzardi y Elenadbae (coord.)
de la Universita degli Studi di Milano. Para la dgsxion completa del proyecto y para bajar losulteglos de la
investigacion, véase http://eelp-gap.it .
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Desarrollar comportamientos y actitudes que ayualda comunicacion intercultural, una
capacidad afectiva para alejarse de actitudes é@tirdzas, habilidad para establecer
relaciones entre las dos culturas y mantener galasicon personas de otras culturas

« Reconocer los efectos etnocéntricos en un docunaenka propia cultura y algunos
mecanismos de influencia extranjera en el paigigera

e ldentificar y utilizar varias estrategias de cotdacon un extranjero; conocer las
diferentes etapas de la adaptaciéon en una est@taaga duracion en el extranjero.

« Dominar categorias para la puesta en relacién dmras diferentes como la
analogia, la generalizacion o la comparacion, lamaosocial, situaciones de
exclusiéon social y la oposicion espacio publicospaxio privado Identificar los
tabues culturales sobre alimentos, vestimenta, odaipientos amorosos, etc.

* ldentificar las situaciones y los temas conflicivoser capaz de mediar en
situaciones en que se dan comportamientos y ceeeoie se contradicen, resolver
conflictos o aceptar la negociacién de conflictos go se pueden resolver.

*  Saber dar una explicacién a un conflicto en funciérun interlocutor culturalmente

situado.

o [.]

En el PEL digital que realizamos integramos detumgs de este tipo para concretar la seccion dexi@f

intercultural del PEL,; tratando de enfrentarnograblema que bien resume Byram (2000: s.p.):

Examinations and certification are of course high@nsitive issues to which politicians,
parents and learners pay much attention. As a qoesee, the examination of learners'
competence has to be very careful and as ,objéetmeaning valid and reliable - as possible.
This was the problem faced by the Council of Eurepgperts in the Common European

Framework, and a problem that they decided theldaoot solve at the time.

Ahora bien, cuando experimentamos en clase estésetuvimos varias criticas por parte de los disfues,
que juzgaron los descriptores abstractos, difidkesontestar, aburridos. De esta experiencia,ddwe, 2007)
aprendimos que hay que manejar los descriptoresrzao cuidado. A la hora de proponerlos a lostssije
evaluados, se necesita: seleccion, gradualidadrayggzacion, concisién y concrecién. Las secciodes
autoevaluacion tienden a acumular descriptoresatamucho y los sujetos terminan por completadafodna
automatica, sin reflexién. Asi que, concluyendoncaue los avances pedagoégicos para la evaluacida de
competenciaocio-interculturalson notables, habra que tener en cuenta que jetesestan todavia muy poco

preparados para poder utilizarlos como los invadtiges deseamos.

3. La evaluacion sumativa para la acreditacién dealcompetencia socio-intercultural.
En los apartados precedentes nos hemos detenitis gruntos criticos que la evaluacion de la conmuoéde

socio-interculturalpresenta porque, como se ha dicho, atafien addigmion de manera transcendental, dado
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que para acreditar se necesitan sistemas muy\wageque puedan relacionar explicitamente la acinadel
sujeto evaluado y el juicio de evaluacién. Es ingmte destacar que, segln la resefia de SIEMARantini
(2006), muchos de los que acreditan la competéntgiecultural lo hacen con fines comerciales, estovenden
cursos o formacién para la comunicacion intercaltumaterial para la seleccion del personal empedsa

servicios de asesoria para los conflictos intencales de los ejecutivos y su familia, etc. (Ddea)7).

Por lo general, pocos incluyen la evaluacién dmelgos de la lengua extranjera y suelen basams®dalos de
psicologia socidf o individuaf® (Fritz, Méllenberg y Chen, 2000) para enmarcarsajeto en tipologias
personales (mas o menos adecuadas para la inteatidiad) o tipologias culturales (mas o menos aaldas
para los negocios con otra cultidfajSinocrope, Norris y Watanabe, 2007). Algunos, péémmente venden
archivos de datos interculturales con diferentelnile elaboraciér; otros proponen herramientas diagndsticas

(que en algunos casos se combinan con ofertasrsies§t

Finalmente, digno de mencion es el caso de la Wsided de Puebla (México) UPAEP que ofrece un cooso
acreditacion final de la competencia intercultusalirata de evitar las insidias que dicha acretfitapueda
tener, como subrayamos en los apartados precedéntdmce sin evaluar la competencia interculteralsi,
sino “midiendo el cambio en la Sensibilidad Intéumal (que es un indicador de la Competencia tutéural)
de cada estudiante utilizando un instrumento iatgomalmente reconocido llamado Intercultural Depaient

»27 ElIDI en un es un test psicométrico con valiggercultural (segun los estudios de Bennet y

Inventory (1DI)
Bennet, 2004) que mide la orientacién de un sugetan grupo hacia las diferencias interculturales. é¢
propiamente una herramienta para medir la intamalldad, pero utiliza un constructo (sensibilidpdra
discriminar diferencias culturales) como repredérda del potencial de actuar de forma competente
interculturalmente. Si consideramos que un cesiific deberia ser de alguna forma predictivo (Do00,/2y
esta competencia es demasiado dificil de mediodead completa, es honesto que se limiten a const e
probabilidad, o lo que es lo mismo, a identificadin rasgos que se asocian con mas o menos pridaabd la

competencia.

Volviendo al objetivo de estas reflexiones (sondear posibilidades de acreditacién de las comp&tenc

comunicativas no estrictamente linguisticas) yatrdb de llegar a unas conclusiones, quizas se mosdsatar

2L En linea http://www.sietar-europa.org/SIETARprojassessments&instruments.html#Topic26 (3/9/13).

22 por ejemploThe Culture in the Workplace Questionnaiee lineahttp://bit.ly/1c0zoFQ, (3/9/13).

2 por ejempldRichard Lewis communicatipen linea http://www.crossculture.com/servicesfmnatools/ (3/9/13).

24 por ejemploSchwartz value survelyttp://www.imo-international.de/index_englisch.Ifenglisch/html/svs_info_en.htm.
Identifica tipos psicoldgicos http://bit.ly/IUZjnf4/9/13).

Véanse Schwartz (1992, 1994).

5 por ejemploArchivos de dilemas gestionales Trompenaars Humfidener en linea http:/bit.ly/1cbcXiS (4/9/13)

y Archivo de creencias, eventos y valores BEYillinea http://www.forumea.org/research-bevigmocfm (4/9/13).

% por ejemplo,The Global Team Process Questionnaire(GJ,P€n linea http://www.itapintl.com/gtpg.htm (4/9)1y
Intercultural Readiness Check (IR@) linea http://www.ibinet.nl/index.php?mod=irc&eerirc-assessment (4/9/13).

27 Universidad de Puebla UPAEP (México) http://bil§ZVGD (4/9/13).
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que desde el mundo laboral la demanda de estedépacreditacion va aumentando, (Fantini, 2000) na pa
suplirla se acude a modelos de evaluacién quedreadinfravalorar el papel de la competencia cooativia.
Por contra, precisamente del mundo de la glototimédy evaluacion de las lenguas extranjeras)ntese
avances importantes en el ambito de la elaboraéddescriptores de la competens@io-intercultural La
aplicabilidad de los descriptores en la acreditat@dlavia presenta aspectos criticos, pero quiziezta la
pena trabajar mas en ello saliendo un poco deda @k que es una competencia demasiado peligrosa de
acreditar. Una solucién, tal vez, sea la triangatade pruebas de evaluacion de tipo dife@ntialitativas y
cuantitiativas, experienciales y de actitudes/perfisicolégico y autoreflexivas combinadas con
heteroevaluaciones. Ademas, si nos planteamogdalitarion de competencias como $a&io-interculturales
(a parte del interés ecénomico que una institupidede encontrar en ello), parece una buena ocpai@nlos
gue nos interesa sobre todo la cualidad de la tiidapara empujar istitucionalmente el enorme vgler estos

objetivos deben tener en nuestras clases.
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LA ADQUISICION DE LAS LENGUAS SEGUNDAS AQUIi Y AHORA O... COMO
ABORDAR LA HIPOTESIS DE LA INTERLENGUA EN EL SIGLO  XXI~

Juana M. Liceras

University of Ottawa

RESUMEN:

En la formulacion inicial de la Hipétesis de ladniéngua, los sistemas nativos se diferencian sl@denativos
en que solo a los primeros se les atribuye una dpasética (laestructura bioldgica latenjeresponsable dgue

al nifio le ‘crezca’ la lengua. A los sistemas ntwes se les atribuye una base psicoldgieaestructura
psicologica latenteque, en principio, y para los adultos, requiena implicacién ‘consciente’ por parte del
aprendiz y que, usando la metafora de los 6rgamte ‘crece’. A partir de las precisiones que ae hecho a
esta hipoétesis, presentamos datos experimentdlesplfiol de hispanohablantes con objeto de dispati un
lado, en qué medida la Hipétesis de la Interlerigpida al tiempo presente debe seguir ocupandapel gn la
teoria de la adquisicién del lenguaje no-nativopgr otro, como se pueden incorporar estos datofaen

ensefianza de ELE.

1. Introduccién

La formulacion de la Hipétesis de la InterlengudL{Hen el inicio de la década de los setenta (Relirl972)
supone que el lenguaje no nativo adquiera el ratgaistema linglistico digno de ser analizado déssle
enfoques linglistico, psicolégico y sociolingiiistiticeras 19923.Podemos decir que el ‘nacimiento’ de los
estudios de adquisicion de lenguas extranjeras gorcreto, del analisis de los sistemas no ngttabsomo se
va a plantear desde la teoria linguistica de adrnenskiano, se produce a partir de esa formulasidrien va a
transcurrir toda una década hasta que el modejdibtico con base bioldgica y psicolégica que s®ce como
gramatica generativa, comience a dar los frutosliguaran a que el estudio de la interlengua pak®rar

parte del campo de la ciencia cognitiva (Licera@6E9 1998; 2010).

" Este trabajo ha sido posible gracias a la finaitieque hemos recibido de la Facultad de Humaeiside la Universidad
de Ottawa, del progra@EA: Understanding Canaddel Ministerio de Exteriores de Canada y del Marist de Ciencia e
Innovacion de Espafia. Los datos que se presentaarioparte de los proyectos de investigacion degjuage Acquisition
Research Laboratory (Lar-Lab) de la University ofta@h [http:/artsites.uottawa.ca/larlab/en] y pala Language
Acquisition Laboratory (UVA-LAL) de la Universidadie Valladolid [http://www3.uva.es/uvalal/]. Queresndar las gracias
a las personas que han participado en dichas axpasmentales, en concreto a los miembros dertaunidad de hablantes
bilinglies espafiol-inglés de Ottawa, a los de lawodad de hablantes de espafiol de Madrid y a lngliestes de la
Facultad de Humanidades de Valladolid.

! vamos a utilizar indistintamente los términos ilelegua, lenguaje no-nativo y lengua segunda caejdra. Somos
conscientes de que muchos autores han utilizadmédeaxtranjera para referirse a la que se adqulespués de la lengua
materna, en un contexto institucional (por ejemploespafiol en un centro educativo en Canada ayiésiren un centro
educativo en Espafia), y lengua segunda a la qaggegere en un contexto de ‘inmersion’ (el espafioEspana o el inglés
en Canada, independientemente de que haya instnufamidial también) y lengua extranjera a la que dguiere en un
contexto institucional (el espafiol en una instéinaén Canada o el inglés en una institucion Espafia).
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Si bien no cabe duda de que el desarrollo de toslies de adquisicidon de lenguas extranjeras hazat de
forma considerable, algunos de los problemas carggd la HIL siguen pendientes de solucién aurtqné las
fuentes de inspiracion que sirven de base pa@aulacion actual de dichos problemas, como lasaheentas
de analisis que se utilizan, se han refinado censiilemente. Por lo que se refiere a la formuladérias
diferencias entre las lenguas maternas y la imguas, consideramos que el sucesor directo delaesllla
propuesta que se conoce como Hipotesis de la Ddexd-undamental (HDF) formulada primero por Bley-
Vroman (1989) y matizada posteriormente en los caan®s al trabajo de Epstein, Flynn y Martohardjon
(1996) y en Liceras (1996a, 1998, 2003, 2010), Bleyman (2009) o Slavakova (2009), entre muchossotr
En relacién con las herramientas de analisis, quesedestacar tres angulos desde los que se hébadaddral
desarrollo del estudio de las interlenguas: (i@ hayamos podido disponer de datos espontansemis
espontaneos y de datos experimentales; (ii) ekqueaya tenido en cuenta la problematica y la ro&igéh de
los estudios de lenguas en contacto por un ladi®e s estudios de procesamiento por otro; y €liijjue se
hayan utilizado andlisis linglisticos muy sofistiea de las distintas lenguas para describir y explias

caracteristicas de las respectivas interlenguas.

Para abordar un aspecto fundamental de la HIL (YaddDF), la idiosincrasia de los sistemas no meastiv
presentamos primero los rasgos de género y conmuedale género del Sintagma Nominal (5N)na
caracteristica del espafiol que siempre ocupa uel pastacado en el aula de ELE, pero lo hacemiizantio
datos experimentales de alternancia de cédabduse — el book — el house — la book — the eattee libro,
algo que no es propio del aula de ELE. La alteriaade codigo se ha estudiado en el contexto dehctmde
lenguas propio de sociedades bilingiies y en ekgtmde la adquisicion bilingtie de la lengua maternmuy
esporadicamente, en el caso de las interlenguasedgimdo lugar, abordamos un tema, el de la relasitre la
composicién y la derivaciérhémbre lobo — hombrecito lobo — hombre lobito — hmito lobitg, que no
creemos que se haya tratado nunca en las clagglsEdei en relacién con la adquisicion, el procesanto o la
interlengua. Es mas, y hasta donde hemos podidstatan apenas ha sido analizado o descrito etndbajos

de morfosintaxis o de gramatica descriptiva.

2. La hipotesis de la interlengua en el siglo XXI

Si hay algo que se ha mencionado sisteméticamants érabajos de adquisicion de lenguas seguralagib el
hecho de que los aprendices conocieran o no arggids ademas de la lengua materna, y con estosno n
referimos a los muchos trabajos que, sobre todesén siglo, se han dedicado a la adquisicién dertera
lengud sino a la realidad de la sociedad multilingiie @mue vivimos. Para abordar esta realidad, queeha d
tenerse en cuenta a la hora de replantearnos alderta idiosincrasia de los sistemas no nativarstacnos con

constructos recientes de la teoria linglistica dgisfmente el intento de elaborar un inventariorasgos

2 Desde los ochenta muchos trabajos de sintaxisaserdferido a esas secuencias como Sintagma Daterrai (SDet)
siguiendo la propuesta inicial @&zabolcsi (1983)Abney 1987 o Eguren (1989). Vamos a utilizer &nta Nominal porque
es la terminologia accesible a los no especialjspsque la hipotesis de SDet se ha puesto etiénen trabajos recientes.
3 véase, por ejemplo, Falk (2010).
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formales vy tipoldgicos) y con las aportaciones ita&r y experimentales de la psicolingiistica. Aua de
ambos, vamos a hacer un recorrido selectivo deyad¢toria que ha seguido la HIL desde la formotaanicial
hasta esta década. Y este recorrido es selectisgqu@ao podia ser de otra forma dadas, por un lado,
limitaciones de espacio y, por otro, nuestra intancde atenernos a una linea de investigacione l&a dision

chomskiana de la adquisicién del lenguaje.

2.1. La lengua materna y la interlengua

Es importante destacar que, Para Selinker (19a®)fdrlengua es una lengua natural, si bien depgstision y

de los argumentos dirigidos a plantear que la delangiistica ha de proporcionar herramientas cerenpan
analizar las interlenguas con se analiza el leegoafivo, se ocupara unos afios mas tarde Adjérb@i6). De
hecho, la insistencia de Selinker en separar ehalizaje de la ensefianza de lenguas segundasilele poe se
deba precisamente a la necesidad de que se aldadiidio de las lenguas segundas o interlengua®
aborda el estudio de cualquier lengua materna. éllarae hace necesario contar con una teorialpgjddstica

y un modelo lingiiistico que, para Selinker, comeer®s luego, no puede ser el chomskiano. Por losgue
refiere a la teoria psicolingtiistica, en la baséad@opuesta de Selinker (1972) esta la necesldadiferenciar

el sistema nativo y el no-nativo. El primero, qemaminaestructura linglistica latentdiene (i) un calendario
genético; (ii) se realiza como lengua ‘natural'—eoubs interpretarlo como lo que en la terminologéa d
Chomsky (1986) se denomina lengua-l—; y (iii) es6aomo con respecto a otros sistemas cognitivos. El
sistema no-nativo, que denomiestructura psicologica latent@o tiene un calendario genético, no hay garantia
de que se realice como una lengua ‘natural’ entiendomo lengua-1, y puede superponerse con oBtETES
cognitivos. Para Selinker (1972) hay una diferemeidical en la adquisicion y la representacion aledél
lenguaje nativo (AL1) y del no-nativo (AL2) o, dwhde otra forma, contamos con dos dispositivos de

adquisicién del lenguaje (DAL), tal como se preaant la tabla 1:

DAL#1: estructura linglistica latente DAL#2: estiuia psicoldgica latente
Gramética nativa Gramética no-nativa

Procesador nativo Procesador no-nativo

Principios de adquisicion del lenguaje nativo Apios de adquisicion del lenguaje no-nativo

Tabla 1. Adquisicion del lenguaje nativo y del leag no nativo segun la HIL de Selinker (1972)

Nos encontramos pues ante una defensa radical idgddesis del Periddo Critico formulada por Lerergb
(1967), ya que, segun Selinker, una vez pasadablerfad, s6lo un 5% de adultos pueden adquiril.@neomo
adquirieron la L1, algo que el considera patolégiooque los mecanismos bioldgicos de los adultosmales’
ya no son sensibles al input como lo son los deniidss. Selinker no sélo plantea una diferenciacedden lo
gue se refiere al proceso y al resultado de laisdgin de los dos sistemas sino que, ademas,ndiefique las
unidades de lastructura psicoldgica latentéel DAL #2) y las del modelo de la gramatica getiesano

coinciden porque no existe un ‘hablante-oyentealidie la interlengua. En otras palabras, y pesetehto de
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que se le proporcione a la interlengua el estatetiengua natural, Selinker no acepta que los raitss de una
teoria linguistica de corte universal como es &ngtica generativa, puedan dar cuenta de las edsdicias de

las interlenguas.

2.2. La gramatica generativa y la HIL

Las primeras reacciones al rechazo del modelo deaiméatica generativa como instrumento de anasita
interlengua se encuentran en Adjémian (1976, 19&?2) Liceras (1983, 1986). Estos autores defieradgmas,
que un modelo linglistico de corte universal coimbeda gramatica generativa puede dar cuentaistehsa no
nativo de igual forma que puede dar cuenta dedreistde cualquier lengua natural. Es mas, para astoses, el
concepto de hablante-oyente ideal no tiene nadavegueon el nivel de competencia de L2 que adquiera
hablante no nativo sino con que se parta de un lmadiealizado de andlisis y no de datos de producdistos
autores, si bien estan de acuerdo con la necedelathntear una HIL porque hay diferencias funddales en

la adquisicion y la representacion del sistemavaatiel no-nativo, plantean que esas diferencesgeir, lo que
hace a las interlenguas idiosincrasicas getaneabilidad Para Adjémian, lpermeabilidadconsiste en que las
interlenguas son sistemas abiertos a la presereiaedlas o unidades de la lengua materna y a la
sobregeneralizaciones de reglas de la lengua oligth2) que les proporciona el input. Para Licersia
embargo, lapermeabilidaddefine el hecho de que las interlenguas (y susahtgs) tengan acceso a dos

opciones de un parametro, la opcion que se reatiza L1 y la que se realiza en la L2.

2.3. La Hipétesis de la Diferencia Fundamental

Como hemos dicho anteriormente, la propuesta dgBleman (1989) que se conoce como la Hipétesimde
Diferencia Fundamental (HDF) puede considerarssueksor inmediato de la HIL. Para Bley-Vroman, las
diferencias fundamentales entre la AL1 y la ALZessumen en relacidn con los factores que figuraa ¢abla

2.

Adquisicién del lenguaje nativo (AL1) Adquisicidsl Binguaje no-nativo (AL2)

Exito Fracaso

Unidad (en el proceso, los objetivos, el logrolfina Variacién (en el proceso, los objetivos, elrmdjnal...)

El factor edad

Logro final homogéneo Fosilizacion

Determinacion de las intuiciones Indeterminaciomedentuiciones
No hay necesidad de instruccién Necesidad de ot

No influyen los factores afectivos Influyen lostfares afectivos

Tabla 2. Los factores que diferencian la AL1 dAl2

La causa de estas diferencias radica en el punpadiela y en la interaccion con el input de la ALla AL2
que, segun Bley-Vroman (1989, 1990), se definenoceenindica en la tabla 3.

127



EI [l Congreso Internacional del Espafiol en Castillaeén

I eSpaﬁol Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de 2013

global

AL1 AL2
Estado inicial Gramética Universal Conocimientoaléel
Acceso al input Procesador de dominio especifico steBias generales de resolucién de
problemas

Tabla 3. La Hipétesis de la Diferencia Fundamefiy-Vroman 1989, 1990)

El hecho de que los sistemas no-nativos presemetteristicas similares a los nativos se debeinsBgey-
Vroman, a que la GU se puede reconstruir; es deeipuede hacer una especie de copia de ese peoigiaial

para acomodar la L2.

Una de las criticas mas duras que se han hechbl@Haes la de Epstein, Flynn y Martojardjono (1966¢ se
conoce como la Hipodtesis del Acceso Total (HAT)raPastos autores la AL1 y la AL2 son totalmente
equiparables. Schwartz y Sprouse (1996) o Whit&8919996), entre muchos otros, también defienden el
llamado acceso total a la GU pero otorgando unlpagmeral a la L1, es decir, a la transferenciaisilg1997),
sin embargo, toma una postura clara a favor deD&.H.as autores que, desde la aceptacion del aectsd
principios de la GU de los adultos, proponen matic@recisiones a la HAT apuntan: (i) a la impdsibd de
diferenciar los principios de la GU de los que $@smpan en la L1 (Hale 1996); (ii) a la evidenciee qu
proporcionan los pidgins frente a los criollos de dps adultos no crean una lengua; (iii) a la isifpibdad de
que un o6rgano, incluido el del lenguaje, crezca dexes (Liceras 1996); y (iv) a que la diferenca as
fundamental en la adquisicidn de los principiogrfales de la sintaxis pero parece serlo en la deolologia
(White 2008).

Una prueba de la diferencia en la adquisicion desistemas nativos y no-nativos la proporcionaeehh de que
s6lo en la AL1 se da un periodo en el que produioarlamados “rellenos monosilabicos” (Liceras 200
Ejemplos de rellenos monosilabicos son las voaglesfiguran en la posicion de determinante de jem@os

(1) a (8) y que hemos tomado de Liceras, Diaz ydéon (2003).

(1) a for [Magin 1;8]
(2) e nene [Magin 1;8]
3) a bici [Magin 2;2]
4) e agua [Magin 2;3]
(5) e pie [Maria 1;7]
(6) a bota [Maria 1;8]
@) e bolo(el globo) [Maria 2;5]
(8) a tambor [Maria 2;5]
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Como se explica en Liceras (2003), estas vocalgsaskicen en los estadios iniciales de la adqdiside L1 y
aparecen en las posiciones que ocupan las catedonicionales (los determinantes o los cliticogjemas, se
han proporcionado abundantes pruebas de que mataadé protodeterminantes entendidos como defigien
fonologicas sino de elementos que muestran queifizs han fijado ya esa posicion funcional. Losl@aduno
producen “rellenos monosilabicos” y los nifios deginproducirlos cuando empiezan a producir susisti

nulos. Es decir, nunca co-existen con Sintagmasiiales de sustantivo nulo como los de (9).

(9) La — azul [Maria 2;11]
El — de las vaquitas [Maria 2;5]
La — que esta en mi cole [Maria 2;5]
Otro — amarillo [Magin 1;10]
El — del pollito [Magin 2;5]
Unos — que te pican [Magin 2;1]

En otras palabras, los nifios producen sustantiutos ruando proyectan el rasgo marcador de pa(Bleratein

1993; Harris 1991) propio del espafiol, el que permpue existan sustantivos nulos con articulo®(glge no es
posible en lenguas que no tienen el rasgo maracbepalabra francés o en inglés), lo cual es unebarbastante
clara de que los nifios y no los adultos, proyelgartategorias funcionales de abajo-arriba (desdaridades

minimas: los rasgos).

2.4. La HDF veinte afios después

En un volumen dedicado a la HDF, veinte afios desgaéue se formulara, Slabakova (2009) y el mstins
autores, siguen discutiendo la Hipétesis del PeriGditico (Lenneberg 1967), el papel de los prosede
adquisicién de dominio especifico y general enll2 fproblema del aprendizaje explicito frente apiitito) y
la importancia del papel que juega la L1 en la AL@ que se desprende de las distintas contribusieagjue la
AL1yla AL2 son fundamentalmente diferentes errainados aspectos y fundamentalmente igualeses wt
la tarea de precisar esta conclusion, sigue erBpég-Vroman (2009), en concreto, plantea que laFHIBne
que repensarse dados los cambios que se han ptodemwila teoria de la aprendibilidad, la linglistita
psicologia, las matematicas o la filosofia. Pompje, para este autor, en los sistemas nativostiszan
“parches’que también se perciben, aunque como fenémendénmass, en las gramaticas nativas y también en
la AL1 se usan procesos que no son de dominio B&peg que son propios de la AL2, pero se usarfod@a
mas eficiente porque estan integrados en el sistin@nguaje. Plantea también que el procesamanitnea
del lenguaje no nativo se apoya con mucha masdumnzanalizadores superficiales que el procesamimt

linea de los hablantes nativos.
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2.5. Aqui y ahora: juntos pero no revueltos

La vision chomskiana de la adquisicién del lengyajen concreto, el concepto de lengua-l frentenguia-E
(Chomsky 1986) se aborda en Liceras (2010) preeisterpara, como plantea Bley-Vroman (2009), retaghar
problema de la HDF teniendo en cuenta los camhiessg han producido en la teoria linglistica yaede la
aprendibilidad. Y nos hacemos eco, precisamentpidesn Liceras (1996) planteabamos que las intgrésino
son lenguas-l porque las distintas propiedadesndpasametro se fijan de forma local, individual, estan
ligadas como en el caso del lenguaje nativo, quel esquisito que lleva a Chomsky (1986) a plantpa el
francés de los rusos de la época zarista no esengaa-| si no tiene todas las propiedades de dodnpetros
fijadas como en esta lengua el francés L1 sinopgusisten algunas opciones del ruso L1. Defendigues
que las interlenguas eran lenguas naturales pelengaas-f* Sin embargo, en Liceras (2007) nos replanteamos
la problemética y defendemos que, en tanto en culast interlenguas estan formadas por los rasgtss y
distribucion de rasgos de una lengua natural dadagan consistentes con la L1, la L2 o una meligstas o
de otras lenguas naturales, hemos de considelanigsas-I. Por lo tanto, en Liceras (2010), acaipéos a las
propuestas del Programa Minimista (Chomsky 199%)1pQdefendemos que las operaciones del sistema
computacional (fusién, concordancia, movimientdyy unidades minimas (los rasgos formales) quetsaa
en las interlenguas y en las gramaticas nativasasomismas. Sin embargo, los mecanismos com@kdn de
parametros o la activacion de rasgos que estatoliga los principios de procesamiento pueden adeifsrma
diferente en la implementacion de un sistema nativle un sistema no nativo, lo cual ya se perfilabda
contrapartida a la HDF de Bley-Vroman que haciaerosiceras (1996, 1998). En esos trabajos propamsam
haciéndonos eco de la propuesta de la modularidgditova de Karmiloff-Smith (1992), que en la AL@sl
adultos accedian a los datos del input no solortr miel procesador general sino de sistemas deirdom
especifico de segundo o tercer nivel, mientrasejquia AL1 los nifios utilizaban fundamentalmentsistema

de dominio especifico de primer nivel.

A partir de estos supuestos, vamos a discutir atlat@s espontaneos y experimentales de hispanotebia
hablantes de espafiol no nativo con objeto de aberdqué medida reflejan las diferencias y sindktsi propias
de los sistemas nativos y no-nativos respectivaengrtatmbién con objeto de hacer una muy brevexiéfie

sobre la pertinencia de incorporar estos datoa endefianza de ELE y de cémo incorporarlos.

3. La alternancia de c6digos en situaciones de canto de lenguas
En la produccion del bilinglie, y en el caso que omga del bilinglie espafiol-inglés o inglés-espadmbecir
tanto si es una o la otra la lengua dominante aseohstatado la existencia de SNs en los que efrdigiante

aparece en espafiol y el sustantivo en inglés, sendica en (10).

* para Chomsky (1986) el concepto de lengua-l defirminpetencia que tiene el adulto que ha fijad@éwéametros de su
lengua en la infancia a partir de los principiodal&U y el input. Este concepto abarca la reptas@&m mental del ndcleo
central de la gramatica y es un concepto eminemtEnpsico-biolégico y podemos decir que suponerwesa formulacion

del concepto de competencia. Por el contraricerigua-E (lengua externa) se refiere al conocimigontotiene el hablante
del mundo en el que usa el lenguaje y de las camwess sociales ligadas al uso.
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(10) a La table [la mesa] (10) b Eltable [*el mesa]
(11) a El book [el libro] (11) b La book [*la libro]

La diferencia entre (10a) - (11a), por un ladol@h) - (11b) por otro, radica en que el determiadat articulo

en este caso) concuerda con el género del susteedivalente en espafiol en el primer caso perennel
segundo, como se indica en las versiones del SNegjmfiol que aparecen entre corchetes. Los casos de
concordancia se ha dicho que respetan el llamaitieriGrAnalégico (CA).

También se ha constatado que los casos de secu€lciieterminante inglés y sustantivo espafiol dosde

(12) son practicamente inexistentes (Liceras e2G{l5; 2008) en la produccion de esos mismos kiéag

(12) a The mesa
(12) b The libro

Mientras que existe unanimidad con respecto a queerproduzcan casos como los de (12), no la h&y gue
se refiere a la preferencia o no por las secuegoa® las de (10a) — (11a) en las que se resp&A élente a
las de (10b) — (11b) donde no se respeta. Por &emp los datos espontaneos de bilinglies espagldsi de
New Mexico (Jake et al. 2002) parece que lo qudgména es el masculino por defecto, es decir, sardachos
casos como el de (10b) pero no como el de (11b)ofPo lado, en los datos espontaneos de bilingaeldew
York (Otheguy y Lapidus 2005) no parece que hagfepencia alguna por el CA, mientras que en logsddé
Gibraltar de Moyer (1993), si que se ha constatad®ras, en prensa) una preferencia significapeael CA,
como se muestra en la tabla 4.

Matching [+analogical criterion] Non-matchingifadogical criterion]
[+ animate] [- animate] [+ animate] [- animate]
El 20 41 2 39
Los 6 15 1 9
La 0 6 0 0
Las 1 0 0 0
27 62 3 48
un 4 26 0 15
unos 0 1 0 2
Una 0 1 0 2
Unas 0 1 0 0
Total indef. 4 29 0 19
Other SP Dets 0 8 0 6
Totals 31 99 3 73
TOTALS 130 76
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Tabla 4. El Criterio Analdgico en los SNs de losladubilinglies esparfiol-inglés (Moyer 2003) [Adaptde Liceras (en
prensa): tabla 24]

Es interesante constatar que la diferencia enttetal de casos en que se respeta el CA con sussijt
animados], es decir, los casos en que el rasgeéuerg tiene un mero valor gramatical y no estabga la

biologia, frente al total de casos en que no geetaes significativa y a favor del CA.

Esta misma preferencia la pudimos constatar, pde mi bilinglies espafiol-inglés para los que ehfespera
claramente la lengua dominante, en los datos erpatales que obtuvimos a partir de una pruebaidmsule
Aceptabilidad (Liceras et al. 2008). La tarea cabatde items de SNs con alternancia determinasistantivo
con: (i) sustantivos en inglés cuyo equivalenteaBeptenia el género masculino o el femenino, gemglos
contrabalanceados en que se respetaba o se val@l#a como se muestra en los ejemplos de (1356} ¥A(ii)

sustantivos en espafiol como se muestra en los legiy) — (18).

(13) Ese nifio esta jugando con el clock (M-M)
(14)  Tiene un pajaro en el jaula (M-F)
(15)  Quiere que abramos la door (F-F)

(16) Esa silla esta debajo de la clock (F-M)

(17)  The little girl is playing with the camién (N-M)®
(18) The boy wants to get the pelota (N-F)

En la prueba se utilizé la llamada escala Likegtfatma que los participantes tuvieron que darpurguacion

de 1 a 5 a cada uno de los items. Los resultadtisaim que cuando se comparan los bilingles de #ngu
dominante espafioLl Spanish con los de lengua dominante ingléd (English, los primeros prefieren de
forma significativa < .001)los SNs con determinante espafiol y los casos eseuespeta el CA frente a los

que no se respetp< .001) como puede observarse en los graficos 1 y 2 cégpmente.

4

3 1 o mL1
ENGLISH

2 1 —  |oL1
SPANISH

1 . —

0 B T T 1

ENG DET SP MM SP FF

Gréfico 1. SNs con alternacia: Det inglés frenBeaespariol [Adaptado de Liceras et al. 2008]

>N equivale a ‘neutro’ en el sentido de que en INs 8el inglés no se marca ni el género gramatical concordancia de
género.

132



EI [l Congreso Internacional del Espafiol en Castillaeén

I espaﬁol Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de 2013

global

2 mL1
1,5 4 ENGLISH

1 oLl
0,5 SPANISH
0 ;
MATCHING SPA DETNON-MATCH SPA DET

Grafico 2. SNs con alternancia: [+AC] frente a [-ABHaptado de Liceras et al. 2008]

Pudimos constatar, ademas, que el llamado masquiindefecto no juega ningun papel, ya que, conmusee
ver en el gréfico 3, y como confirma el analisitadsstico, no hay efecto significativo de génermadal. Es
decir la preferencia por el AC se da con el mismamlg en el caso del masculired bookfrente ala book que

en el caso del femeninta(housefrente ael housé.

2,5 - BL1 ENG

2 1 | | oLL sPA

MM MF FF FM

Gréfico 3. SNs con alternancia. [+/-AC masc.] frem{e/-AC fem.] [Adaptado de Liceras et al. 2008]

Es interesante destacar que otros dos gruposidgilgs con espafiol como lengua dominante a loheoms
administrado una prueba de Juicios de Aceptabilaaddibujos, tienen las mismas intuiciones copeaet® al
CA,° como puede observarse en los datos que presentaowginuacion. Estos datos, que forman partende u
estudio piloto y se presentaron, junto con datosifiles bilingles, en un taller de investigacionreaiternancia

de codigo (Liceras 2013), proceden de dos grupg@adeipantes cuyas caracteristicas se resuméntahla 5.

Grupo Lugar de residencia Intervalos de edad NUnderparticipantes
A Canada 40-60 12
B Espafia 20-30 15

® Esta prueba forma parte del proyecto conjuntonstestigaciériThe representation of formal features in the mifidhe
bilingual: the view from code-switchirdgel Language Acquisition Research Laboratory dedavéisidad de Ottawa y del
Language Acquisition Laboratory de la Universidadv@lladolid.
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Tabla 5. Participantes: Bilinglies espafiol-inglésespaiol como lengua dominante
Los participantes adultos de que nos ocupamostenian que leer un diadlogo corto y evaluar la resfauen la
gue estaban los casos de alternancia de codigosejy#esentaron como se indica en (19). La esa#a q
utilizamos en este caso estaba representada pdicenes, dado que se ha elaborado de forma queiéamb

podamos obtener datos de nifios.

¢Doénde esta el gato?

- El gato esta junto a la house.

—, o~ A —~
vé’!«!,?, (a9 (ed 'gp;i
| EXCELENTE BASTANTE BASTANTE MUY MAL
BIEN MAL

En (20) — (25) se enumeran ejemplos de los itera geueba del CA en los casos de concordancigderg
entre el determinante y el sustantivo. Se conf@erbn dos listas con orden A-Z y Z-A respectivatmeoon

objeto de controlar el efecto del orden de pres#na

(20) La leche esta en el glass MM x3
(21)  El péjaro esta en el hand MF x3
(22) El nifio esta abriendo la door FF x3
(23) El nifio esta jugando con la clock FM x3
(24)  The man is falling to the suelo NM X6
(25)  They are playing with the nieve NF X6

En este estudio el CA se investiga no sélo en &b c# la concordancia de género entre el deterteinasl
sustantivo sino también el de la concordancia esitseistantivo y el adjetivo en las construcciocgsulativas

como las que figuran en los ejemplos de (26) — (31)

(26)  The tree [el arbol] es alto MM x3
(27)  The toy [el juguete] es bonita MF x3
(28)  The house [la casa] es pequefia FF x3
(29)  The door [la puerta] es blanco FM x3
(30) El puente is long MN X6

" También habia distractores que contenian casoaltdmancia de cédigo en otra posicién, como erSistagma
Preposicional dea jirafa esta near the treas con alternancia dentro de las palabras contesémes un dog-ito.
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En el grafico 4 podemos observar que tanto el gAipal de bilinglies con espafiol como lengua doneagsidentes

en Canada, como el grupo B, el de bilinglies coafedpcomo lengua dominante residentes en Espaéienen los
casos [+CA] y la diferencia con los casos [-CAkigiificativa (F(2,24)=15.53§<.001)

3,5

2,5

1,5

Group A vs B ® Determiner Phrase

Fem noun

B Masc noun

Fem noun

B Masc noun

BENon-Matching

Graéfico 4. Criterio analdgico: Determinante + Sustan Grupo A frente a grupo B [Adaptado de Licef2813)]. Grupo A

en tonos verdes. Grupo B en tonos rojos.

Los resultados relativos a la concordancia ent&N\ey el adjetivo también arrojan una preferenigjaiicativa

por el CA por parte de los dos grupos, como seguobedervar en el gréafico 5.

Group A vs B ¢ Adjectival Predicate

Fem noun

dEnglish Adj BEMatching Adj

B Masc noun

Fem noun

B Masc noun
+Non-matching Adj

Gréfico 5. Criterio analégico: SN + Adjetivo. Grupdrente a Grupo B [Adaptado de Liceras (2013)].fi&ré en tonos

azules. Grupo B en tonos morados.

Cuando se comparan las dos construcciones (gr&igod) se puede observar que el grupo A es mansshde

al CA con la secuencia determinante + sustantiwearulos casos [-CA] pero la diferencia no es 8ativa

(p<.715). El grupo B, por su parte, muestra prefgeepor los SAdj. que concuerdan que con los SiNpqui los

gue no concuerdan pero la preferencia tampocotadisticamente significativa (p<.200).
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Los verdes representan casos de AC Det + N y ldesde AC SN + Adj.

Group A. Concord vs. Predicate
agreeement

[ Fem noun

B Masc noun
2 /—\ Fem noun

B Masc noun

JEnglish Adj BMatching Adj JrNon—matching Adj

Graéfico 6. Grupo B. Criterio analégico: Det. + Susitamfrente a SN + Adjetivo [Adaptado de Licerad@3)]

Los verdes son casos de AC Det + N y los azulesQI8N + Adj.

Group B. Concord vs Predicate
4 agreement Ferm noun
3 : B Masc houn
Fem noun
2 —
B Masc houn
1
JEnglish Adj BMatching Adj JrNon—matching Adj

Gréfico 7. Grupo A. Criterio analégico: Det. + Susitzo frente a SN + Adjetivo [Adaptado de Licerad@3)]

Por lo tanto, los datos relativos al CA que henmmaizado prueban que los hablantes de espafiol temgoa
dominante tienen una preferencia clara por el &so€ [+CA] y que esa preferencia se da en losigos tle
pruebas de Juicios de Aceptabilidad y tanto shilslantes residen en Espafia como si residen erd&aNa
hemos analizado todavia los datos de los bilingieeSrinidad y Tobago que tienen el inglés como leng
dominante a los que les hemos pasado esta pruebéopeesultados iniciales indican que se compoctamo
los angléfonos de Canada que realizaron la primaraba que hemos descfités decir, no son sensibles al
CA.

8 Maria Landa-Buil, profesora de la University of Wewdies y colaboradora en nuestro Language AdipiisResearch
Lab, ha pasado esta prueba en Trinidad y Tobago.
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Lo que se desprende de forma clara de los datosrimgntales es que los hablantes nativos de espafiol
clasifican los sustantivos del inglés en funciohgémero. Creemos que esto es una prueba contendert
fuerza con la que se presenta un rasgo tan graiedido como el género en la mente de los natesdecir los

que fijan los rasgos de abajo-arriba como hemosinaggtado al examinar la produccién de “rellenos

monosilabicos” en el lenguaje infantil.

No contamos con datos experimentales de comunidatieglies como la de Gibraltar o la de Nuevo Méxic
pero uno de los objetivos del proyecto en el quersearca este ultimo estudio es conseguir esedépdatos
para ver en qué medida las intuiciones de estogybés “equilibrados” son distintas de las de loe tienen o
bien el espafiol como lengua dominante (los haldamitivos de espafiol) o el inglés como lengua dambén
(los hablantes no nativos de espafiol). Los datosnégneos de hablantes de Nuevo México y de Galorati
nos han permitido constatar esto porque, como seior@ arriba, arrojan resultados diferentes. pstede
deberse a que algunos mantengan totalmente sepdesddistintas unidades léxicas, las del espafias ylel
inglés vy, por lo tanto, no clasifiquen los sustasti del inglés en funcién del género gramaticalorahbien,
también puede depender de la diferencia que hag kg mecanismos de produccidn y las tareas dodude
Aceptabilidad.

Estos datos parecen indicar también que la HIL HDde, con las precisiones que hemos mencionadueriie
vigencia aqui y ahora con respecto a las difersrgige hay entre el hablante nativo y el no-nativa@mo se
representa el género gramatical en la mente dpriogeros pero no de los segundos, ya que no dasifios
sustantivos del inglés con el género de los sustenequivalentes del espafiol. Estos datos y efsngé
alternancia de codigo pueden formar parte de E=udiones que se lleven a cabo en los cursos gadan de
profesores en relacién con cémo llevar a los ajpcench captar las intuiciones del nativo. Tambyépor muy

disparatado que pueda parecer, se puede pensacamegos de alternancia de cédigo en el aula.

4. Los ‘olvidados’ o casi ‘olvidados’: los compuest N-N y la morfologia derivativa.

Las diferencias entre los hablantes nativos y nivagmen lo que se refiere a los compuestos desdstsintivos,
que son poco productivos en lenguas como el espegiiol muy productivos en lenguas como el inglédyase
investigado en torno a la flexion (Liceras y Di&f@; Salomaa-Robertson 2000; Pomerleau 2001; lscsral.
2002). Se han utilizado tareas de dibujos y tadegsicios de aceptabilidad o de parafrasis paresingar si los
hablantes no nativos de espafiol, al igual que &isas, marcan la flexiéon de plural que nos perrdgscribir

(32) frente a (33) en el nucleo del compuesto gmel modificador o en ambos.

137



EI Il Congreso Internacional del Espafiol en Castillaedn
. espaﬁol Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de 2013
global

(33) Dos mujeres pulpo

En las tareas de produccion solo se espera qieent{32) y (33), y esto es lo que hacen los habsamativos de
espafiol, ya que el ejemplo de (34), con la flexiémplural en el modificador y el de (35) con lxi®® de plural

tanto en el nucleo como en el modificador, sonragtiales.

(34) Dos mujer pulpo-S
(35) *Dos mujere-S pulpo-S

Un patron similar es el que se esperaria encosrtrat caso de la derivacion, de forma que (3®ineinutivo de

(36), llevaria el sufijo en el nicleo.

? Queremos agradecerle a la autora de los dibujokj $alomaa-Robertson, no sélo que nos haya peonmititizarlos en
varias pruebas experimentales sino que los haystgadalisposicion de nuestro Language AcquisiticseReeh Lab.
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(36) Una carta bomba

(37) Una cart-ITA bomba

=

Pero si nos presentaran un dibujo como el de ¢38)driamos denominarlo tambiéart-ITAbomba como al de
(37)?

(38) Una cart-ITA bomba???

<

Y, en ese caso, ¢podriamos ponerle al dibujo gdd2iquetacarta bomb-ITA

(39) Una carta bomb-ITA???

—

Finalmente, y con objeto de diferenciar (37) dg,(3podriamos denominar al primeart-ITA bomb-ITAR
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Lo que hemos constatado es que, al contrario dgidosucede con la flexidn, los hablantes nativaden
interpretar el sufijo derivativo en el caso de ¢osnpuestos deverbales combrebotellitas(Bollain 2011) de
dos maneras: o bien el diminutivo afecta a todeoshpuesto o bien sélo al complemetimtellas (es un
abrebotellapequefio o es umbrebotellasde tamafio estandar que sirve para &@wotellaspequefias). En el caso
de los compuestos N-N, y si bien Bollain (2011)acepta los casos en que el sufijo derivativo s@$h el
modificador y marcagcarta bombita,como agramatical, otros hablantes no sé6lo no mechase tipo de
compuesto sino que consideran que es un compu#dstente del que lleva el modificador en el niclgo
ademas, aceptan incluso la doble marca de derivagidel nicleo y en el modificadaaftita bombitg.

Ante esta situacién, en un estudio piloto (Walsh320 20135f nos hemos planteado averiguar cuéles son los
factores que influyen en el grado de aceptacidreahazo de los compuestos con sufijos derivativos en
posiciones que no son gramaticales en el casosdsuljos de flexion, como hemos visto en los ejesple
(34) y (35).

Los factores que se han incorporado en este estadareto son: [+/- animado], [+/- separabilidgdiecuencia

de uso. Por “separabilidad” entendemos el hechoque los dos términos del compuesto se puedan
conceptualizar como entidades separadas. En logpkje de la prueba de este estudio y, en generddsen
compuestos atestiguados, la “separabilidad” estéotmmente ligada a que el compuesto sea [+anjnfado
suelen ser entidades separables) o [-animadokfssel entidades separables). Pero no siempré gsrgse un

sofa camaes un compuesto de unidades que no se percibiéndate como separables.

Los compuestos que Walsh (2013a, 2013b) la pruehditdijos del estudio piloto han sido los 16 qa@rtn
que figuran en (40).

(40) [+animado] [-separable] [-animado] [+sepagdbl
Hombre abeja Camion biblioteca
Hombre cucaracha Camion cama
Hombre lobo Carta bomba
Hombre rana Cartera bomba
Mujer arafia Casa cuna
Mujer gato Coche cama
Mujer pulpo Mueble bar
Muijer tigre Silla bar

10 Este estudio forma parte del trabajo de invesibgade doctorado de Lia Walsh, uno de los mieminielsLanguage
Acquisition Research Lab y, a su vez, se enmaroa enoyecto conjunto con la Universidad de Vallaidllinority and
majority languages in Canada and Spain: English,rfete and Spanish as first, second and heritage laggs.[Canada-
Europe Award Program (CEA). International Council@amadian Studies].
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La tarea consistia en elegir el dibujo que se spmedia con cada una de las cuatro formas del cestpque
hemos presentado en (36) — (39). Por ejemplo, easd del compuesto animadombre lobg las imagenes

que, en principio, se podrian relacionar con casapuesto serian las siguientes:

(42) hombre lobo

(42) hombrecito lobo

(43) hombre lobito

>
L=
Fees

(44)  hombrecito lobito
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En la prueba que se les administré a 50 hispanahtasl adultos residentes en Espafia se presentsbeumatro

dibujos cuatro veces alternando y sélo una fornh@at@puesto escrita, como se puede ver en (45)(%&n

(45) hombre lobito

5

(46)  cochecito cama

Se utilizaron ademas 16 distractores que eranrgivgia con adjetivos de colores y se presentarda desma
forma que los compuestos. En algunos casos, conmsarompuestos sin diminutivo y como en el ejengdo
(47), era muy obvio a qué dibujo correspondia elmeesto o el Sintagma Adjetivo pero en otros, cem(8),

no lo era tanto. Por consiguiente, se ha tratadedablecer un paralelismo entre los distractordesy
compuestos de la prueba ya que los casos de dowtiras como el de (44) no parece que se hayastat@uo

y los propios dibujos no siempre eran obvios.

47 bota roja
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(48) hoja multicolor

Lo que hemos averiguado hasta ahora es que, tab esperabamos, cuando el sufijo diminutivo marca el
nucleo, los hablantes nativos de espafiol eligediteljo en el que los dos sustantivos del compussto
pequefios, el de (44) y el primero de (42) cuandoosgpara con el compuesto que no tiene sufijo ditivia.
Ahora bien, también eligen, casi al 50% la opcidrgee sélo el nicleo tiene una proporcion redu@dajecir

la segunda alternativa de (42) y tercer dibujod®d én el caso deombrecito loba el primer dibujo de (46) en

el caso deochecito cama

También, y en contra de lo que se esperaba, cugnsldijo diminutivo va en el modificador hacennasma
opcion que cuando va en el ndcleo, es dacimbre lobito y coche camite distribuyen entre la opcién en que
se reducen las dos partes del compuesto, es d8tiy €l primer dibujo de (46) respectivamentea ppcion en

la que el elemento que representa al nacleo esfieges decir (44) y el dibujo que aparece en alagar en
(46). Esta segunda opcion no se esperaba y somssientes de que, en gran parte, es un efectotdecks si
bien cuando se pregunta si la presencia del dimmen el modificador hace que el compuesto seanagfical

o inaceptable, raramente se obtiene una respu@stativa. Para muchos hablantes, y sobre todd eass de
los compuestos animados, tanto la presencia déhdglivo en el modificador como en el nlcleo puefieiar a
todo el compuesto. Esto, como hemos visto, no siblgoen el caso de la flexion y nos lleva a plamtes que,
en los compuestos, y en concreto en los compudktésgue nos ocupan, la derivacion no funciona cdao

flexién.

Por lo tanto, y en lo que hemos podido constatatahahora, la propuesta de Zwicky (1985) seguruéd ¢
cuando los sufijos estan ligados al nicleo del emsip tienen abarque (afectan a) sobre todo el westgp,
como los sufijos flexivos, tenemos que matizarlegpe, por un lado, puede afectar sélo al nucleuoy,otro,
los sufijos ligados al modificador también puedenet abarque sobre todo el compuesto, matices @ue s
imposibles en el caso de la flexion. Los resultadisestudio piloto estarian mas en linea con Gr({@005) ya
que este autor mantiene que los modificadores putdeer abarque sobre el nucleo, lo cual da cubntas
casos en quearta bombitau hombre lobitose interpreten (o se usen) respectivamente comaarte bomba

pequefia y a unombre lobgequefio.
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Hemos de precisar que la tarea de dibujos ha diuflalaramente en los resultados, tanto en lo quefiege a las
diferencias entre los items individuales como alhloede que, al ofrecer las distintas opciones, gudthber
forzado el aprendizaje de lo que potencialmentel@ueepresentar los dibujos, independientementpddos
participantes no produzcan nunca los ejemplos em gusufijo diminutivo se liga al modificador o
simultdneamente al nucleo y al modificador y de gs®s casos sean extremadamente infrecuentesjaees

hubiera alguno atestiguado.

Por lo que se refiere a los items individualedh)yaeonstatado que la relacién de tamafio entreolsuktantivos
del compuesto puede jugar un papel. Es decir, miemue en el caso deujer tigrelos dos elementos son
comparables en tamafio, en el casandger arafiano lo son, y esto puede afectar la interpretagif?mse haga o
la aceptabilidad de un diminutivo colocado en ellificador (mas aceptable en el cascad#fiaque en el caso
detigre). Este factor se podria tener en cuenta al disgf@iprueba pero el problema es que los compulstos
N son muy poco productivos en espafiol y, por Idotaes muy dificil encontrar un nimero suficiene d

compuestos en que la relacién vaya en una u aaaidn.

También hemos podido constatar que, en algunosschséempatia’ que causaba uno de los dibujosode |
compuestos ha influido en que se elija con masuénecia como posible representacién de compuestogico
sufijo ligado al modificador o a los dos sustandivdel compuesto, lo cual nos lleva a pensar queler

‘afectivo’ de los diminutivos puede jugar un paget esta tarea no nos permite delimitar.

Para concluir, y pese a que nos encontramos antaspecto de la morfosintaxis del espafiol en que las
intuiciones de los nativos parecen estar en ‘terranvedizo’, hay, si embargo, patrones claros. dmemos si
también habra patrones claros en el caso de Idartiab no nativos pero nos permitimos adelantarlagsie
respuestas y la interpretacion de estos compudgtean estar mediadas por la direccionalidad snéafologia

(o su carencia) de los compuestos de su lenguamaateomo hemos visto sistematicamente en el cada d
flexion (Liceras y Diaz 2000; Salomaa-Robertson®@@omerleau 2001; Liceras et al. 2002); (ii) sajue el
nivel de competencia sea muy alto, no se verameanfliadas por factores como el valor ‘afectivo’ del
diminutivo. En todo caso, y aunque nos encontreemoserreno movedizo’, es importante que los prafes de
ELE reflexionen sobre la direccionalidad del nuaecespafiol (a la izquierda) y en otras lenguds darecha o

a la izquierda) y en cédmo se manifiesta en el daslta relacion entre la composicion y la derivacilyunos
analisis morfosintacticos (Piera 1995) han hechpedder la direccionalidad del ndcleo de un rasgdaidmico

y al mismo tiempo abstracto, el marcador de paladrincorporar dicha direccionalidad se producealajo-
arriba en el caso de la AL1, como hemos visto osrejemplos de los ‘rellenos monosilabicos’ y naekoaso

de los adultos, como hemos sugerido en el cas@sledmpuestos N-N del espafiol (Liceras y Diaz 2000
Liceras et al. 2002), estos Ultimos no seran skssibla relacion que existe entre los marcadooefotagicos y

el orden de los sustantivos en los compuestos.€dssko que predice la HIL y la HDF y es algo qu& eggente

aqui y ahora y, por ello, la indeterminacién deifdsiciones de los hablantes no nativos de esps#tal mayor
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que en el caso de los nativos y se manifestardloces la produccién sino también en la comprengién las

tareas ligadas al procesamiento de las unidadesiga las que hemos dedicado este apartado.

5. Conclusiones

En la primera parte de este trabajo hemos pargda gropuesta inicial de la HIL y la hemos aboalddsde su
sucesor inmediato, la HDF para defender la vigerd#h concepto como tal pero no los apriorismos
psicolinguisticos y linglisticos de los que pam@a y otra. Los matices a los planteamientos ileisigue se
han propuesto en esta década estan ligados atalksde la teoria linglistica y de la teoria pBragiiistica y se

han beneficiado (y seguirdn beneficiAndose) defiateacion de los experimentos dirigidos a inigest cdmo

se representa y como se procesa el lenguaje. Costaon las tareas en linean{line), con las tareas de
seguimiento de los movimientos ocularege-tracking o con los electroencefalogram&RP9 que podemos
utilizar para investigar la adquisicion del rasgengro o los compuestos con derivacién a los queofiem
dedicado la segunda parte de este trabajo. Tanpmélemos compararlos con otras muchas unidades y

construcciones lingtisticas.

Independientemente de que la utilizacion de lasatamencionadas arrojara luz sobre los temas queshe
tratado en la segunda parte de este trabajo, tos daperimentales dirigidos a investigar si larfaren que se
representa el rasgo gramatical [género] en la meettenativo y del no nativo que hemos discutido has
permitido precisar en qué medida la AL1 y la AL2 sliferentes y, por lo tanto, concluir que el pipne en que
se basan la HIL y la HDF tiene vigencia hoy enydfaede ser utilizado de forma creativa en el del&LE.
Por lo que se refiere al abarque de los sufijosva@ros en los compuestos N-N vy, por lo tanto,6ana se
plasma la direccionalidad del nicleo, no contamdatia con datos de hablantes no-nativos del espafi®
parece claro que es necesario disefiar tareasedpratacion que nos permitan determinar, por ejengblpara

estos hablantes y para los nativos el sufijo qustéa en el modificador tiene abarque sobre tédorapuesto.

Como conclusién queremos precisar que no sélo heératzzlo de mostrar como la teoria linguistica alo®
caminos para investigar la adquisicion y la ensefiae ELE sino también como nuestra investigacifede
ofrecer datos del lenguaje nativo y del no-native fieven a la linglistica tedrica a reconsideragfinar sus

propuestas.
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‘LOLE. DEL LENGUAJE ORAL AL LENGUAJE ESCRITO".
MATERIAL PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL
EN ESCOLARES DE EDUCACION INFANTIL E INICIOS DE PRI MARIA

Ma Angeles Mayor Cinca
Begofia Zubiauz de Pedro

Universidad de Salamanca.

RESUMEN:

Presentamos un material que hemos disefiado dersonfh®LE. Del lenguaje Oral al Lenguaje Escrito”
(Mayor y Zubiauz, 2011). Consiste en un programaedienamiento en habilidades de segmentacion del
lenguaje oral, que familiariza a los escolares-{@ceores, lectores iniciales o con dificultadesageendizaje)

con una capacidad@oenciencia fonologicaque facilita el acceso al lenguaje escrito, adedgmejorar el 1éxico

y la competencia comunicativa, al tratarse de umepamiento que usa solo el lenguaje oral. El pnogr
establece 32 unidades didacticas que el profespope al grupo para entrenar: el reconocimientta dina, y

la identificacién, adicion y omision, tanto de bda como de fonemas, dentro de numerosas palabeas.
acompafia del manual para el profesor, tarjetas dibnjos/escenas, y de hojas de registro de ayudas

individuales, para cada unidad didactica.

1. Las diferencias individuales en la comunicacion

Sin duda, la ensefianza del Espafiol nos enfrergaesidente existencia de miltiples diferenciasviddiales
gue ponen de manifiesto los estudiantes, a la d®m@prender muestro idioma, especialmente cuandsusee
como segunda o tercera lengua. No obstante, easel @de la adquisicion del espafiol como lengua neter
también observamos sustanciales diferencias aiaslepemos dar explicacién. A la hora valorar ésarsldad,
hemos de tener en cuenta que cada hablante cuwentanas estructuras neuropsicoldgicas particutbeasigen
genético (Junqué, Bruna y Matar6, 2004), es deoin, una dotacién que le capacita para desarraiiaélms
procesos cognitivo-lingiisticos insertos en la canpion y produccion linguisticas. Estas estrustaefinen
un tipo de procesamiento modular de nuestra meata piertas competencias inteligencias mdultiples

(linguistica, matematica, espacial, etc.) (Gardb@85s).

Por otro lado, dentro de cada una de estas intelig® encontramos procesos modulares (Fodor, 1A&3ke
hallan encapsulados y altamente especializadosdedeaminados tipos de informacién linglistica ¢idgica,
semantica, y morfosintactica); estos modulos redponde forma automatica, como procesadores efipadizs
que son, a los diferentes aspectos linguisticas Iparque estan preparados, ante la exposicionfaleibn de un

mensaje oral/escrito. Pero evidentemente, cadamt@bha de lograr también un nivel de intersubigiy que
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garantice un adecuado ajuste comunicativo, lo oydida el desarrollo de untaoria de la mentgoor parte de
cada individuo (Leslie, 1987; Frith, 1989). Estanpetencia, tan intrinseca a la condicién humanaieesg, para
un desarrollo 6ptimo, de la adecuacion progresil@s aliferentes contextos comunicativo-lingliistiqog nos
acompafian a lo largo de la vida, empezando pontémaiccion mas temprana en el desarrollo de laukeng
materna (Rojas y Jackson-Maldonado, 2011) lo qopiga, junto a la evolucion funcional de nuestpacidad
cognitiva, un auténtico proceso dwdularizacion Dicho de otro modo, la mente se modulaazaedida que
avanza el desarrolldKarmiloff-Smith, 1992), partiendo de un escenagimlutivo que cuenta con multiples
evidencias de la existencia de mecanismos de eanpatbcional (Rizzolatti y Sinigaglia, 2006), asimcodel
desarrollo de los diferentes procesos psicolingidisten nifios y nifias que presentan un perfil (igarley,
2009) o con trastornos (Del Rio y Torrens, 2006).

Desde el punto de vista de la comunicacion oraleshrrollo de léeoria de la mentposibilita el desarrollo de
un procesamiento que, como parte del llamado femte&entral’, garantiza los niveles pragmaticos mas
complejos que suceden en cualquier acto comunicaitre los hablantes de una lengua (ej.: semantico
pragmaticos, intencién comunicativa, representagjtimbal del significado, conocimiento del mundo ¢l d
interlocutor, etc.) haciendo posible que los prosamnas modulares (codificacién y decodificaciérosdinen

su funcionamiento a ese programador superior gaadet a conseguir la mejor adecuacion comunicgéja
ajuste del mensaje al interlocutor, empleo de dmia, restablecimiento de acuerdo, mantenimientdade
conversacion, negociacion tras la discrepancia). étograr esta calidad conversacional esta, qué dabe, en

la mente de cualquier ensefiante de la lengua, eboigetivo més alto a conseguir.

Pero no podemos olvidar que la comunicacién oralugee y sirve de base al aprendizaje del lengesgeito.
En ese sentido, el aprendizaje de la lectura camltambién procesos de una alta especializacioro dam
conciencia fonologicaAlegria, 2006) que habran de automatizarse en pugp tiempo, apenas un curso
escolar, que es el que concede el curriculum pgrar el aprendizaje de la lectura inicial. Y pdiusra poco, a
la edad a la que esto sucede, en torno a los § séassté logrando también el afianzamiento dedrdao
linglistico oral de los nifios y nifias, en los difées procesos (fonoldgico, morfo-sintactico, léxsemantico y
pragmético), tal y como reflejan sus produccionesversaciones. Este momento tan esencial del désarr
comunicativo-linguistico requiere que abordemospoasablemente, las implicaciones de la articutaeidtre

lenguaje oral y escrito que se derivan para unandpgnsefianza de la lengua.

Algo que podemos esperar, sin duda, es que enapstmdizaje del lenguaje escrito aparezca tambinén u
considerable grado de variabilidad. Incluso, pugage esa diversidad se exprese en mayor grado,edgqubeo
tiempo que el currdculum escolar concede para mndjzaje. Y desde luego, aquéllos nifios o nifi@svgmian
manifestando alguna dificultad para lograr una adéa comunicacion oral (e.: retraso linguisticadera,
dificultades motoras o cognitivas, etc.) van a egguuna ensefianza de la lectura que se adaptes a su

necesidades cognitivas, y a los procesos divergantgemorados mediante los que han ido establexismd
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comunicacién. La pregunta entonces parece evidgotiamo resolver esta gran variabilidad individuzttda

ensefianza del espafiol?

2. La articulacién entre el lenguaje oral y escrito

El proceso inicial de aprender a leer resulta nasgaso para gran cantidad de alumnos/as y aridolganayoria.
Quizéa se deba al hecho de que la lectura, es Becomprension de las palabras/texto, requieegiat dos tipos
de habilidades: (a) una comunicacion y compreraitetuadas del lenguaje oral, previa a la lectusy¢ii 1994)
y (b) la capacidad de reconocer palabras esagitesexigira llevar a cabo ciertas operaciones rug\especificas
(Mayor, Zubiauz y Diez-Villoria, 2005).

Desde el modelo psicolingiistico de la adquisicitin la lectura (Alegria, 2006; Jiménez y Ortl895;
Jiménez y O’Shanahan, 2008) se ha comprobado &idal entre lectura y conciencia fonoldgica. El
desarrollo de esta habilidad implica ser capaz mi¥an con los segmentos de la palabra que tiengaen
lingliistica (rima, silaba y fonema), y de lograreqesa habilidad se automatice. Desde esta corriente
psicolinglistica existen numerosas investigacianes demuestraque la instruccion explicita en conciencia
fonolégica mejora la lectura de los alumnos quéreaprendiendo a leer (Adams, 1990; Adams et @9.7;1
Byrne y Fielding-Barnsley, 1995; Carrillo, CalvoAjegria, 2001; Fernandez-Amado et al., 2008; Zubiau
y Mayor, 2008) y la de los alumnos con dificultagesa su aprendizaje (Bryant y Bradley, 1998; Dgfio
1996; Dominguez, Alonso y Rodriguez, 2003; SancRerda y Orrantia, 1989; Sanchez y Martinez, 1998;
Rueda, 1995).

En este sentido, dado que multiples estudios denamegue ensefiar estas habilidades meta-fonolofgicaisa
el aprendizaje del lenguaje escrito, debemos pem@ractica programas para que, desde el contsstdee el
aprendiz se vea expuesto a actividades que inclelyestonocimiento de la rima, el analisis (idecdi€ion y
omision) y la combinacion (adicién) de segmentagilisticos, tales como la silaba y, muy especiatienas
fonema. Esta sensibilizacion, de hecho, puede fggrantes de que el alumnado comience a leer defor
explicita, puesto que el descubrimiento del cardaliabético de nuestro sistema de notacion ageadea
familiarizacion ladica que facilite el descubrimierde la naturaleza arbitraria que define la cpoadencia

grafema-fonema, tal y como se pone de manifiestindsuen nimero de investigaciones ya mencionadas.

Las actividades de segmentacion que proponemosaniedel programa LOLE, se llevan a cabo empleando
exclusivamente el lenguaje oral, y a lo largo dédtipiés y diferentes unidades didacticas, permiensolidar

la organizaciéon del sistema fonolégico, asi comordéacion estable entre el sonido (fonema) y su
correspondiente articulacion, afianzando las remtesiones de los sonidos que se suscitan en esesprde
progresiva manipulacion linglistica. Cuando elflammo/a consigue desarrollar esa vinculacion den#or
automatica, ha desarrollado una base de reconatonsglida, que constituye un requisito indispelesglara

incorporar la tercera representacion del sonidicudatdo: el grafema (letra), que aparecerd cuardees
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expuesto a la lectura.

Esta naturaleza compleja de la conciencia fonoddbi suscitado un amplio debate en cuanto a learete
que desempefian cada uno de los niveles que seallasem el acceso a la lectura. Es indudable guelacion
entre la conciencia fonoldgica y la lectura esrbittiional. Ahora bien, la meta que aqui nos propmsees
definir anicamente el camino de ida, dotando akmgiz de las estrategias necesarias que le habditeel
auto-aprendizaje de la lectura (Share, 1995). levamte es que la construccion de ese camino dienjgica
afianzar el desarrollo del lenguaje oral, medisadtvidades de segmentacion que permiten al apresidi
descubrimiento de las reglas de correspondesaiado-articulacién-letra sin apenas percatarse, es decir
jugando a romper y ensamblar fragmentos de palaBoasllo, probablemente, la cuestion de cardutetico

que se plantea el profesorado gsdmo ensefiar esas nuevas habilidades tan esepaeddeer correctamente?

3. Facilitando el aprendizaje inicial de la lecturadesde el lenguaje oral

Leer implica, al menos en un primer momento, recen@alabras. Las primeras palaras que reconosen lo
nifios y nifias se caracterizan por su frecuenteicifparen contextos cotidianos (ej. marcas de alto®n
preferidos), por lo que no suponen una dificultadeeial; mas bien son las caracteristicas que moddas

palabras (gréaficas/contextuales) las que faciktardentificacion.

Ahora bien, en un segundo momento, se requerirpracesamiento mas complejo. Podemos distinguir dos
estrategias para leer una palabra y alcanzar allsigssu significado: la estrategia fonoldgica yeltrategia
lexical. En el inicio del proceso de aprendizaje de laukegtcomo ya hemos mencionado anteriormente, el/la
alumno/aha de alcanzar el dominio del principio alfabéties,decir, dominar las reglas de correspondencia
grafema- fonema. Este principio es esencial padempteer y escribir palabras nuevas (p. epgtricistg

con las que el aprendiz no esta familiarizado oéficamente. Asi, la primera vez que intente leepdlabra
«electricista» no podra hacerlo mediante un redamiento gréafico, sino que tendra que romper la secia
ortografica para reconvertir sus elementos (letrasp a uno, en sus sonidos equivalentes (por meelio
sistema fonoldgico del lenguaje oral), y ensamhlago esa secuencia de sonidos para reconocefalarpa
como un todo y acceder a su significado. Este pliogento para reconocer palabras se denomina digeata

o fonoldgica Su dominio exige disponer de un sistema fonolégia impecable (correspondencia sonido-

articulacion), gracias al cual se consigue el ppoa recodificacion mencionado.

Sin embargo, cuando el nifio ha de leer una palatuy familiar para él (ejperro) , es muy probable que
pueda reconocerla ortograficamente de forma innegd& la ha visto escrita muchas veces, activaradd
simultaneamente la secuencia auditiva correspotadierl significado al que se refiere. Este pramgsiito de
lectura de palabras es la llamada via directdéxica Lbogicamente, los lectores competentes emplean
ambas vias de forma simultdnea y eficiente, depaddi de la necesidad de leer palabras conocidagwas

Contamos, por tanto, con dos modos de identifiedalyas que han sido ampliamente descritos (Cuetos,
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2008).

Como ya se ha mencionado, el dominio del princgbiabético requiere el manejo automatizado de efifiers
unidades fonolégicas como la rima, la silaba yoaekfa, de modo que los nifios y las nifias sean esplac
operar con ellas. Para lograr el dominio de esiecipio alfabético es necesario que el aprendiibeecn

aprendizaje guiado. Y esta guia sistemética eadafrece precisamente el programa LOLE que prasers.

Es evidente también que el progreso en el aprgedds la lectura y, en concreto, la comprensiéotag
implicaran procesos posteriores y mas complejosefjweconocimiento de palabras, y que no seraadoat
aqui, puesto que exceden el ambito de aprendiz@egtende nuestro programa de instruccion. Sbaggo,

no olvidemos que la mayor efectividad a la horaretmnocer palabras, convirtiendo grafemas en foagma
explica parte de las diferencias que se observaa enmprension de un texto, lo que demuestra guene
logro esencial. Mas aun, la automatizacion de esenocimiento de palabras, o la rapidez con quieator
experto aplica las habilidades relacionadas, eésdgfara poder dedicar la mente a la interpretad@nexto en
funcion de los propios conocimientos, ya que nasjie liberar recursos cognitivos basicos para dosea
disposicion de los procesos de mas alto nivel,i@eggpor la comprension. Esa automatizacion escesen lo

es hasta tal punto que, paradéjicamente, acabaigde insignificante una vez se ha conseguidoallida
importancia de instruir en el momento oportuno, @nprocedimiento adecuado, y ajustandonos a las

caracteristicas de cada escolar, tal y como propsteeprograma.

El objetivo, por tanto es que todos los nifios yasiftonsigan alcanzar ese dominio automatico arges d
enfrentarse al aprendizaje de la lectura, que aadids ayudas que necesiten individualmente, ycqusigan
ese descubrimiento disfrutando de situaciones e¢eagm®nales con el grupo clase. Se trata de gasamfue al
alumnado vaya construyendo un aprendizaje sigtifc@ntes de alcanzar la lectura. Dicho de otrolondas
actividades que suscita el programa LOljigar con las palabras-permiten que el profesor o la profesora
proponga, a partir de cada unidad didactica, uremtque cuenta con un contexto claramente defiffidaer
gusanitos’, ‘jugar al domin¢’, etc.) en el que caudéo ‘construye’ o resuelve uno a varios elementos
encontrando un significado logico y psicoldgicocada hallazgo, a la vez que se beneficia de lpsiestas de
los demas nifios y nifias del grupo, alcanzando psogrmente el dominio de las habilidades que Vacibtar

el posterior inicio de la lectura pero, y esto es/nmportante, sin que sea necesaria la expos@ifiicita al

lenguaje escrito.

Esta adquisicion de nuevos contenidos requiereiéandue el educador establezca una relacién imsrpal
idonea con el aprendiz, dentro de un espacio catiper en el que construya una guia de actuacéa, qirecer

a cada uno/a la ayuda precisa, asegurandose detmdtajando dentro de lzona de desarrollo proximo
(Wgotski, 1964) del alumno, es decir, ayudandole a utilizac@dimientos de los que ya dispone pero que por

si solo no utilizaria. El préstamo de estas ayutdd® ser inversamente proporcional a la competatadia
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alumno, y el nimero de las mismas se ha de ir disyendo o retirando, a medida que éste asuma &btde

la actividad. Para que este proceso se lleve a dalforma adecuada, el programa LOLE estableceaéa ¢
unidad las ayudas que pueden ofrecerse y el modoiese han de aportar (manual del profesor). §®ue,
ademas, de una hoja de registro para cada unidadtidia que permite anotar la ayuda ofrecida a oéusa

en cada item y contar, por tanto, con un sistenmevdkiacion dinamica (Stemberg y Grigorenko, 2@G0&)odo

de perfil evolutivo de todo el programa y el grufb.establecimiento de esa relacion interpersonahad
requiere que el alumnado conozca la meta del ajgagada fin de que valore sus progresos y se imttipe
progresivamente. En otras palabras, el educadar deilar la actividad del alumno, supervisar su &g,
compartir la meta, transferir progresivamente ehtad, prestar las ayudas oportunas vy retirarlas
adecuadamente.

No queremos finalizar este apartado sin remarcadapropuesta de considerar las ayudas prestabies en
valor esencial en el presente programa LOLE, furdaaimente porque constituye uno de los aspectds de
instruccion que cuenta con menos propuestas faratkls a la hora de proponer un procedimiento gypad

Su préstamo y para su evaluacion por parte debeldu¢Bravo, 2004; Zubiauz y Mayor, 2005)

4.El programa “LOLE -Del lenguaje oral al lenguaje escritoy la ensefianza del espafiol
El programal OLE -DelLenguajeOral al Lenguaje Escrito toma su nombre del objetivo principal que asume:
desarrollar las relaciones existentes entre loslesvlingliisticos oral y escrito, estableciendguanteentre

ambos, mediante el desarrollo de la concienciddgiua.

Como ya se ha mencionado, las habilidades met&fpoas son especificas del aprendizaje lectoo, pertodos los
alumnos son capaces de descubrirlas y aplicarlasi@olos, por 1o que es importante que para sefianza el
profesorado sepa andamiar los pasos que su estutl@mrde recorrer para hacerle consciente dedeidel entre
lenguaje oral (fonologia) y el lenguaje escritaografia). Estansigh permitira al aprendiz, de cualquier lengua
alfabética, descifrar las primeras palabras esattaforma autbnoma y, a partir de aqui, conticomrel desarrollo de

las destrezas escritas.

El LOLE pretende, entre otros objetivos: (a) optamiel aprendizaje inicial de la lectura en alurfasoprelectores
espafioles o con dificultades de aprendizaje, ntediatividades de lenguaje oral; (b) facilitarpreadizaje del espariol

como segunda lengua, en escolares de Educacidtillefimicios de Primaria.

La aplicabilidad de este Programa dentro de lafianga ELE asienta sobre diferentes aspectos. Ewerpligar,
consideramos que las caracteristicas del Progranaalaptan adecuadamente a las exigencias de faersalel
Espafiol como Segunda Lengua en nifios y nifias qerecgentran en las primeras edades escolarepofgiemplo,
consideramos una ventajaaghplio nimero de unidades didactiapge propone -32 unidades-, que hacen posible el

trabajo de ensefianza del idioma durante al menosrsm escolar, pero que puede ampliarse dependiend edad y
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el ritmo de aprendizaje. Por otro ladoc&tacter oralde las actividades que plantea garantiza quetetiaiae inserte
adecuadamente como base para el establecimieattiddades conversacionales que el profesor/aadhgrupo, a
partir de la lectura del manual del programa equel se describe detalladamente el procedimiengpldmcion para
cada unidad. Asi mismo, las actividades se defipesucaracter Itdico de modo que los escolares disponen siempre
de material gréfico de apoyo (482 tarjetas conjatbeoloreados, 44 fichas con el dominé de palabuasierno con 31
laminas con escenas coloreadas, dibujos para aglgiesanos de carton, etc.) lo que permite asegumaatencion y
motivaciéon optimas. También resulta una indudabletaja la utilizacion de palabras, pseudopalabrsitalgas que
recogen todas las combinaciones posibles de fongndasmayor frecuencia- en espafiol, haciendo iesgetasis en
las combinaciones que por ser mas complejas (&) @Quieren una dedicacion especial. Por Ultiaeonsideracion
del ofrecimiento de ayudas y su evaluacion indalidada, mediante ldwjas de registr@ue se presentan para cada
unidad, especificando las palabras/pseudopalatiizadas, el tipo de ayuda prestado y la respudgtnida por parte
del nifio/a ante la misma, permite construir unilpefaprendizaje individual y grupal, que resdiisgran utilidad para
el profesorado. Estas caracteristicas resultarspgkzial relevancia a la hora de facilitar el aprejel del Espafiol en
alumnos extranjeros que presentan dificultades eimativo-linglisticas. Por ultimo, hemos podido poolvar cémo el
LOLE constituye un excelente material de apoyo paranos escolarizados en el sistema educativéi@sgaya
lengua materna no es el Espafiol, y precisan dedazede compensacion educativa (ANCE). Asi mismestra
experiencia nos ha permitido comprobar su buengidc@omo material de soporte en la Ensefianzaugreef del

Espafiol en las Aulas ALCE, fuera de nuestro pais.

En este sentido, la aplicacion del LOLE posibiligg:que cualquier estudiante se ejercite en etjoale las diferentes
unidades lingliisticas del espafiol (rima, silabangrha); (b) que, teniendo en cuenta las diferenuigduales que
existen el aprendizaje de una lengua, la mayoritosleestudiantes desarrollen su competencia metéfpca,

recibiendo las ayudas necesarias, lo que, a sufa@litara que el profesor identifique a aquélem mayores
dificultades en el aprendizaje, observando el gdadaprovechamiento de las ayudas y el nivel derdés alcanzado

por sus alumnos.

La estructura del Programa incluye 32 unidadesctiidd en las que se trabajan diferentes niveles,(silaba y
fonema) y tareas (identificacion, adicion y omigida conciencia fonoldgica, dispuestas de menosyendificultad.

Estas unidades se distribuyen en dos médulos dmemtiento, atendiendo a las principales unidiauigisisticas del
Espariol: el médulo | se centra en los niveles deaRi Silaba (unidades de la 1 a la 16) y el mé2da el nivel de
fonema (unidades 17-32) Esta composicién posilgjlia el alumno practique con todas las estructilé@sicas del
espafiol (CV, VC, CCV, etc.) y la articulacion de diferentes fonemas del espafiol, fomentando, ageinacremento

del vocabulario.
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Mddulo 1: RIMA Y SILABA Mdédulo 2: FONEMA
13unidad: Buscar pareja 172 unidad: Coloreatibujos
2%nidad: Cuento La familidNana 182 unidadVeo - veo (1)
32unidad:El tren de las palabras 192 unidad £l sonido del dibujo
42unidad: (a)El bralapay (b) Elbalasi 202 unidadVeo - veo (2)
52unidad:El corro de las silabas (1) 212 unidad: Encadenar sonidt$
62unidad:El domind 222 unidad: Buscar sbmbe nuevo
73unidad:El corro delasilaba (2) 232 unidad: Los nombres que cre€En
82nidad: La cadena de palabras 242 unidad: Encadenar sonid23
92unidad:El idioma de los marcianos (1) 252 unidad: Los nombres que cre(@n
102 unidad: Hacer gusanitos (1) 262 unidadEl coco-tren
112 unidad:El idioma de los marcianos (2) 272 unidadA pasar efio .

122 unidad: Hacer gusanit(i3) 282 unidad: Desatar sonidd3y
132 unidad: La marioneta come-silaa} 292 unidad: Las cartas

142 unidad:El ladrén de silabagl) 302 unidad: Desatar sonid@)
152 unidad: La marioneta come-silat2p 312 unidadEntraraladiscoteca
162 unidad:El ladron de silabag?) 322 unidad El marciano

Programa LOLE. Del Lenguaje Oral al Lenguaje Escrit

Las actividades han sido disefiadas para que skzadap por el profesor dentro de su grupo-clasejue también
pueden aplicarse de manera individual. Por otro, kadlas las actividades siguen el mismo guiénegugl siguiente:
Objetivo de la actividad - Habilidad de concierfoiaolégica que se trabaja - Material de apoyo fpataa trabajar) -

Procedimiento de aplicacion - Ayudas a proporcionar

Tal y como hemos mencionado previamente, la egmedn y definicion de las ayudas que el profesbe ofrecer a su
alumno, en caso de fracaso ante la tarea, y lhilpizsl de anotarlas en una hoja de registro, aslarias novedades de
este programa. Bésicamente, se distinguen dos tipoayudas: ayudas generales (ayuda 1 y 2) y ayudas
especificas (ayuda 3). En el caso de las ayudasales, el objetivo es asegurarnos de que el gtagdencion

y la activacion de la memoria de trabajo, necesgy@ra la resolucién de las actividades, son leswtios. Por

su parte, la ayuda especifica se encamina a &alialumno la puesta en marcha de la habilidadiégica que

se practica en la actividad.

12 ayudaRecuerdo de la tare&sta ayuda tiene por objeto asegurarse de calareho sabe lo que ha de hacer,
es decir, que esta en situacién de participar awinte en la interaccion. La ayuda admite dos graalp
preguntar por la targanenor ayuda); y b) repetir la consigin@ayor ayuda). La ayuda a) pretende que el alumno
demuestre que conoce lo que se le pide que hagapde que si responde adecuadamente no se utilezara
ayuda b) y se continuara con la ayuda 2. Se endplaaayuda b) cuando el alumno no responda o cuando

expligue inadecuada- mente la tarea que se le diman
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22 ayudaRecuerdo de la palabrd&sta ayuda permite al educador asegurarse del @igmno esta centrado en la
tarea. Puede suceder que una vez que ya se haobaadipmue el nifio sabe lo que ha de hacer, sevelyee ha
olvidado la palabra o segmento con el que ha dizaetn tarea que se le pide. De nuevo contamosios grados:
a) preguntar (menor ayuda) y b) repetir (mayor ayuda ayuda a) tiene por objeto dar la oportunaamumno de
demostrar que sabe cudl es «su» palabra (en muckdasles se correspondera con el dibujo que ehddute haya
entregado). Si el nifio responde correctamente @mmos con la ayuda 3. En caso contrario, ersphesr la

ayuda b) y le diremos de nuevo al alumno la palals@gmento con el que tiene que trabajar.

3% ayudaEspecifica Esta ayuda se denomina asi porque esta dirgidapncreto, al desarrollo de la conciencia
fonoldgica, es decir, va destinada a facilitaedizacion de las diversas tareas que contemplagtama LOLE:
reconocimiento de la rima, identificacion, adicymision (en posiciones inicial y final) tanto siéaba como
de fonema. En este caso, se trata de que el aluoumstruya» una representacion alternativa a ilitica
que, dependiendo de la ayuda, puede referirsepalddra (0 segmento) de partida que recibe el aumhn
segmento con el que ha de operar (identificar,iomiafiadir), e incluso a la palabra que constitaysolucion.
Esa representacion, de naturaleza mas concred, (pisual), permite establecer un paso intermgd® permite

lograr la manipulacién de las unidades linglistidascaracter mucho mas abstracto

5. Evaluacion de la mejora de la ensefianza obtenidan el LOLE, mediante el LOLEVA

La validez del LOLE ha sido probada en sucesivtsdéss mediante una prueba denominad@LEVA: Del
Lenguaje Oral al Lenguaje Escrito - Evaluaciérghnsistente en una aplicacion informatizada, cuyoeros
estamos elaborando con nifios y nifias de diferenteg@encidinguistica (Mayor, Fernandez, Tufias, Zubiauz. y
Duran, 2012; Peralbo, Brenlla, Garcia, Barca y Mayg®12; Mayor et al 2013a, 2013b; Peralbo eDal3}

Se trata de una prueba informatizada que evallanlesos niveles que entrena el LOLE, es decir: Rima
Identificacion, Adicion y Omisién de Silaba al iiwigy final de palabra, e Identificacion, AdicionOmisién de
fonema, también al principio y al final de la pakabSi bien esta es la parte comparable de ambabas, el
LolEva afiade a esta primera escala (CF) una segiendampetencia lectora inicial (CLI) compuesta taoeas
de lectura de letras mayusculas y minusculas, pdabgulares e irregulares, pseudopalabras y segoién de
frases. El procedimiento informatico de aplicacifmgra una mayor homogeneidad en los resultados,

especialmente por la complejidad que reviste lagim@cion de los estimulos en las tareas de fonema.

En este test, la evaluacion de la conciencia fajicd) se lleva a cabo mediante tareas de idertifinade rima,
identificacién de silabas, adicién de silabas, @mide silabas, identificacion de fonemas, adidérfonemas y
omision de fonemas. En cuanto a la competenciarkectse evalla mediante el conocimiento de letras
(mindsculas y mayusculas), lectura de palabraslaesg) palabras irregulares y pseudopalabras. hjetiwos

de este test son detectar dificultades, ofrecer ersuacion cualitativa y cuantitativa, llevar abeauna
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evaluacion individualizada de forma sencilla y,@ileméas de promocionar la utilizacion de las TaSjue se

trata de una aplicacién informatizada.

De la aplicacion de la prueba LOLEVA obtenemos erfip(numérico y grafico) del rendimiento de cada
estudiante, asi como del grupo clase, en el queafigl nimero de aciertos y errores, asi comgelde error
cometido y los tiempos medios empleados en lasadifes subpruebas de lectura. Asi pues, el LOLEM&dp
emplearse de modo independiente, para evaluavellen que se encuentra un alumno/a, o bien enaumemto
previo a la aplicacién del LOLE y en un momentotpnsr, a fin de tener una evaluacién del prog@soeejora
conseguido con la aplicacién del programa de eatn@mto en conciencia fonoldgica. Nuestros datosesta
prueba, como ya hemos mencionado, avalan que hadaess que realizan el programa obtienen mejoras
significativas tanto en conciencia fonoldgica coemla lectura de palabras (Mayor et al 2013b; Berat al,
2013).

6. Valoracion final: Aportaciones del LOLE

Con la presentacién de este material hemos prel@mghiortar una herramienta de trabajo que estasteando
ser muy Util para promocionar la comunicacién ermlespafiol, al mismo tiempo que se entrena la eociei
fonolégica, un requisito basico para aprender adee facilidad, tal y como hemos visto previameiista
evidencia es consecuencia de la idea de reforzatitallacion entre lenguaje oral y escrito, teden cuenta
gue existe una relacién bidireccional, y que determmenzar fomentando el camino de ida, con etéin
asegurarnos de que todos los nifios y nifias hanzalda una capacidad de segmentar y componer pafibra
que les permite descubrir y automatizar la cormedpncia entre sonidos y su articulacion. Esta ddpdc
metafonolégica, que se adquiere a nivel oral, nwenamos convenientemente, favorece la addguisibée
Iéxico, y deja andamiada la posterior correspondeiomema-grafema que sera esencial cuando se iecia

lectura, tal y como hemos comprobado con alumnaglegior (Mayor et al., 2011).

La razén fundamental para aplicar un programa cent@®LE es la evidencia de que muchos nifios y niftas
alcanzan por si mismos/as este aprendizaje, qgumpesscindible para aprender a leer en un sistdfabéico
como el del Espafiol. Y que, como hemos dicho, eumecbn un tiempo escaso para conseguirlo, Si eOg®aI0s
al calendario ycurricula escolares. De ahi que los educadores encuentrieneathaustividad y sistematicidad
del LOLE, una gran ventaja para llevarlo al aulaggto que deriva en la posibilidad de aplicarlofatena

flexible, teniendo en cuenta las caracteristicasadi@ estudiante.

Retomando en parte lo que deciamos al inicio, sniliimos afios se viene comprobando que la mejoeraa
de conseguir ensefiar y mejorar la comunicacion yrakcrita, haciendo frente a las grandes difeasnci
individuales existentes entre alumnos/as, es medilrdisefio de materiales que, partiendo de use tegrica
sélida, ofrezcan una estructura de entrenamienoognocion que permita crear el contexto idoneo eledd

punto de vista del aprendizaje individual —reclas ayudas oportunas- y grupal —beneficiarse dpiéohacen
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otros estudiantes mas competentes. Si el profesmta con un buen material, tiene mas facil ejeztpapel de
mediadoren ese proceso de aprendizaje, adaptando las &retmo del grupo y a los objetivos de su propio
plan de trabajo. La responsabilidad ética de emsgfieducar ha de ser compartida entre profesiondées
diferente procedencia y formacion. Por nuestraepasperamos haber contribuido a mejorar ese conigwo

con nuestra propuesta.
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MODELOS DE CERTIFICACION LINGUISTICA
DIPLOMAS DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA. DELE

Eloisa Nieto Callén

Cursos Internacionales. Universidad de Salamanca

RESUMEN:

El objetivo de esta breve introduccion al tema sta enesa redonda es presentar el desarrollo yaéolde los
Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera (DELEsituacién actual. Los DELE son titulos oficsale
acreditativos del grado de competencia y dominibidiema espafiol, que otorga el Instituto Cervardgas
nombre del Ministerio de Educacion, Cultura y Depoale Espafia. Los exdmenes DELE estan disefiados
siguiendo las directrices déarco comin europeo de referencidel Consejo de Europa y cubren los seis
niveles de dominio linglistico. Las convocatori@seckamen tienen lugar tres veces al afio, en magsi@ay

noviembre y los resultados se dan a conocer adlesngses de la fecha de realizacion de las pruebas.

1. Los DELE en cifras: evolucién y estado actual

El objetivo de esta breve introduccion al tema sta enesa redonda es presentar el desarrollo yaédolde los

Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera (DELEuysituacion actual. Los DELE son titulos oficiale
acreditativos del grado de competencia y dominibidiema espafiol, que otorga el Instituto Cervargas

nombre del Ministerio de Educacion, Cultura y Deépale Espafia.

Los examenes DELE estan disefiados siguiendo lastidaes delMarco comin europeo de referendiel
Consejo de Europa y cubren los seis niveles derdoringlistico. Las convocatorias de examen tichigar
tres veces al afio, en mayo, agosto y noviembre yelultados se dan a conocer a los dos mesedatthiade

realizacion de las pruebas.

1.1. Evolucién

Los Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera [B)Efueron creados por el Ministerio de Educacion y
Ciencia Espafiol en 1988 (Real Decreto 826/1988jqaam en el Boletin Oficial del Estado del 29 dkoj de
1988) con dos niveles: basico y superior, que eampeza administrarse en 1989. Su finalidad delabksterse

en el marco de las diversas acciones promovidagicfim de difundir el espafiol e incrementar lagancia de

! CONSEJO DE EUROPA (2002Marco Comun europeo de referencia para las lengumstendizaje, ensefianza,
EvaluacionMadrid, Secretaria General Técnica del MEC, Analisstuto Cervantes (http://cvc.cervantes.es/obrafboy).
En adelante MCER.
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la cultura del espafiol en el mundo. Los exameneslpaobtencidn de los diplomas de espafiol fuedarante
los dos primeros afios, confeccionados en el Mimistle Educacion en Madrid y administrados exclsignte

en el extranjero a través de la red de embajadaessulados de Espafia.

Anteriormente a la creacion de los DELE, en 19&7Uhiversidad de Salamanca contaba con sus propias
certificaciones de espafiol. Disefi6 un examen del die espafiol lengua extranjera, que recibié elbnerde
D.E.U.S. (Diploma de espafiol de la Universidad d@r8anca), cuya primera convocatoria se celebrtp8s.

Al afio siguiente se cred el C.E.U.S. (Certificado ebpafiol de la Universidad de Salamanca) sienslo lo

primeros examenes puestos en circulacién en 1990.

Con el fin de coordinar esfuerzos, en 1991 el MECidE responsabilizar de esta labor a la Univedsitia
Salamanca, suscribiendo un convenio de colaboraemel que esta institucion pasaba a encargardea de

confeccidn y calificacion de las pruebas de exacoemlucentes a la obtencion de los DELE.

En ese mismo afio se integra en el proyecto almrremiéado Instituto Cervantes, concebido con laifumc

primordial de difundir nuestra lengua y nuestrdwal a nivel global.

En 1993, la Universidad de Salamanca propone kcine del Certificado Inicial de Espafiol y en 199MMEC
encarga un nuevo examen, el C.I.LE. (Certificadgiahide Espafiol), de manera que examenes y diplomas
quedan articulados en tres niveles de dominio:

— CIE (Certificado Inicial de Espafiol)

— DBE (Diploma Basico de Espafiol)

— DSE (Diploma Superior de Espafiol)

Estos diplomas estan gestionados de manera qadJmiersidad de Salamanca se le encomienda laiénegp
correcciéon de los exdmenes, al Instituto Cervastieadministracion, aprovechando légicamente suresog
implantacion en todo el mundo a través de la comade sedes en distintos paises, y, por su pAME@ aporta

la parte institucional que ampara la empresa.

Entre 1994 y 2002 el formato y los contenidos de pauebas de los Diplomas de Espafol como Lengua

Extranjera, en sus tres niveles, no sufren modikicaalguna.

En noviembre de 2002, y en virtud del Real DecrEl87/2002, el Instituto Cervantes pasa a asumir las
competencias relativas a la direccién académiaajrastrativa y econémica de los diplomas. Estosigasa ser
otorgados, en nombre del Ministerio de Educacid@titiPa Social y Deporte de Espafia, por el citadmoismo
publico. Los Diplomas de Espafiol cambian asimiseaenominacion, con arreglo a las equivalenciassgque

resefian:
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— El Certificado Inicial de Espafiol pasa a Denomiad@&loma de Espafiol (Nivel Inicial).
— El Diploma Béasico de Espafiol pasa a denominarslmgde Espafiol (Nivel Intermedio).

— El Diploma Superior de Espafiol pasa a denominaiigiema de Espariol (Nivel Superior).

1.2. Adaptacion de los DELE al MCER

La evolucion en la ensefianza de segundas lenguglsaenbito internacional durante los Ultimos afisiscamo

la publicacion de documentos de referencia comMd@ER en el campo especifico de la certificacion, ha bech
que el Instituto Cervantes propusiera el establecitn de seis niveles en los Diplomas de Espafic pa
uniformar contenidos y criterios de evaluacién g@dr su regulacién al nuevo contexto europeo deriaale

evaluacion de lenguas.

La firma en Medellin (Colombia), en marzo de 200&,un acuerdo entre el Instituto Cervantes y edésla
universitarias de todos los paises hispanoamelc@ana la constitucion de uBistema Internacional de
Certificacién del Espafiol como Lengua ExtranjerdCfSLEY hace necesario realizar las correspondientes
previsiones para el reconocimiento oficial de lgdanas, certificados o titulos acreditativos dehacimiento

del espafiol como lengua extranjera integrados 8hGHLE.

Todo esto lleva a una modificacion del Real Decfet87/2002, del 31 de octubre y que se recoge &eal
Decreto 264/2008, de 22 de febrero, donde se esthlentre otros, los siguientes puntos:
- Los Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera (DEE&guiran la estructura de los seis niveles
gue establece MCERque se iran incorporando a la oferta de forma g<iga.
— Asimismo se establece una equivalencia entre ltguars diplomas de espafiol y los nuevos de la

siguiente manera:

Niveles MCER DELE

Diploma de espaiiol

c2 Maestria Diploma de espafiol (Nivel Superior)
(Nivel C2)

C1 Dominio operativo eficaz

Diploma de espaiiol

B2 Avanzado Diploma de espafiol (Nivel Intermedio)
(Nivel B2)
Diploma de espaiiol
Bl Umbral Diploma de espafiiol (Nivel Inicial)
(Nivel B1)
A2 Plataforma
Al Acceso

’ En adelante SICELE.
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Se sigue encomendando a la Universidad de Salarelindesarrollo y la elaboracion de los materiales
examen necesario, asi como la evaluacién de labasuescritas, la calificacién global de los ex@asenla
realizacion de las actividades, informes y estmdistque, relacionados con estas tareas puedatasokt

Instituto Cervantes. Este nuevo convenio entredssinstituciones deroga el firmado en diciembr2@es.

Las fases de desarrollo y produccion de los mégeride examen de los distintos niveles comprenden |
siguientes etapas para cada uno de los nuevogsidelexamen:

— Desarrollo de las pruebas.

— Sistema de produccién de las pruebas.

— Operatividad.
Estas fases son de obligado cumplimiento en elfidisle un nuevo examen. También para los posteriore
modelos que se han realizado se han seguido los pas quedan reflejados en Estandares minimos para el
establecimiento de perfiles de calidad en los exé@®ale ALTHAssociation of Language Testers). Para la
descripcién de los elementos constituyentes decdaspetencias comunicativas de la lengua se partia de
taxonomia del MCER, ademas del desarrollo que $eblao para el espafiol en los Niveles de refergracia el
espafiol y que se incluyen en el silabo ®ken Curricular del Instituto CervantdsPara la aplicacion de
procedimientos que aseguren su vinculacion con@ENI se ha seguido Manual para relacionar examenes

con el Marcé.

El sistema de certificacion DELE inicia su proceorenovacion y adaptacion al MCER en noviembre200
con la primera administracion del nivel A1l. En mal® 2010 se incorpora el nivel A2 y en noviembreesie
mismo afio el nivel C1, niveles inexistentes haseareomento en el antiguo sistema. En noviembreddié 2e
incorpora el nivel C2 (antiguo Superior) y en dgate 2013, con la renovacion de los niveles Bie&@micial)

y B2 (antes Intermedio), se dara por concluidoetgso.

1.3. LOS DELE EN CIFRAS
La oferta de los DELE abarca mas de 110 paisesedale centros de examen alcanza los 700 centtos. E
namero de aspirantes a la obtencion de los DiplafeaEspafiol como Lengua Extranjera (DELE) tambin h

experimentado un incremento constante y signifioatbmo se puede apreciar en los siguientes ggafico

3 INSTITUTO CERVANTES (2006)Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles @éerencia para el espafidiladrid,
Biblioteca Nueva.

4 CONSEJO DE EUROPA (2003Relating Language Examinations to the Common Ewmogeamework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment (CEF).ullarPreliminary Pilot VersionLanguage Policy Division,

Strasbourghttp://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Manuell EN.asp
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Distribucion geografica de los candidatos DELE
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Al [A2 [B1 INICIAL | INTERMEDIO(B2) | C1/Nov. | SUPERIOR (C2)

ESCOLAR | (B1)
2010 5.086 3.465 2.046 13544  20.773 984 8.088
2011 6.057 5.111 2.236 14157 21.316]  4.426 5.648(No
2012 6.462 6.972 3.271 14.281] 20.640] 6.015 2.396

APTOS/NO APTOS 2012 POR NIVELES

25.000
20.000
m Al
15.000 Az
m B1ESCOLAR
m 81 (INICIAL)
10.000 m B2(INTERMEDIO)
mCl
5.000 mC2
0 .
APTOS NOAPTOS  PRESENTADOS
Al A2 B1 B1 B2(INTERMEDIO) C1l Cc2
ESCOLAR | (INICIAL)
APTOS 4.850 5.512 2.307 8.266 12.447 3.257 924
NO APTOS 1.247 1.465 900 5.228 7.591 2.541 1.359
PRESENTADOS | 6.097 6.617 3.207 13.794 20.068 5.798 2.283

2. Los DELE con respecto a instituciones internaciales: ALTE y SICELE

2.1 ALTE (Association of Language Testers) 1990

En otofio de 1989, la Universidad de Salamanca habifablecido contacto con UCLE®njversity of

Cambridge Local Examinations Syndicateh el fin de recabar colaboracién en aspectoscigs del desarrollo
y confeccién de pruebas de examen. ALTE naci6 igaoente a raiz de esta iniciativa. El Institutov@ates

pasa a ser miembro de este organismo desde sidcreacl991.

Tres cuartas partes de la poblacion candidata enebialguno de los DELE realizan las pruebas epais

europeo. Por ello, es de vital importancia el tjalgaie se realiza en colaboracién con la asociasIorE.
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Uno de los objetivos de la asociacion es el redamento transnacional de las certificaciones medida

aplicacion de procedimientos comunes para la @bdade los examenes.

En el afio 1994 los miembros de ALTE decidieron enzeesencial adoptar @odigo de Buena Practicque,
por un lado, definiese unos estdndares minimosogumiembros actuales deberian cumplir en la etadi@n de
Sus examenes y que, por otro, sirviera para quesloarios de los exdmenes comprobaran que se epelias.
La Universidad de Salamanca y el Instituto Censntemo miembros de esta asociacion, siguen edigacén

la confeccién de examenes.

Los miembros de ALTE se comprometen a protegedéoschos de los candidatos, esforzandose por auowpli
estdndares d€lédigo de Practican cuatro areas:

— Confeccion de examenes.

— Interpretacion de los resultados.

— Esfuerzo por la imparcialidad.

— Informacion para los candidatos.

Para articular un conjunto de argumentos que partrésladar de forma veraz al publico usuario deses
examenes su vinculacion con el MCER, ALTE ha deflado un plan de gestiéon de la calidad que inclaye
realizacion de auditorias respecto del cumplimiesiouna serie de estandares minimos en los sigaient

ambitos, a los que ya se ha hecho referencia anternte.

2.2 SICELE (Sistema Internacional de Certificaciorde Espafiol como Lengua Extranjera) 2004

SICELE es una iniciativa multilateral de una red idgtituciones de ensefianza superior de paiseslda h
hispana y del Instituto Cervantes que se compramet@ armonizacion, la transparencia y la cohésesie el
reconocimiento mutuo de las certificaciones del idarde la lengua espafiola a hablantes de otrgsiden

Como prolegémeno del IV Congreso Internacionalalédngua Espafiola, celebrado en Cartagena de Indias
(Colombia) en marzo de 2007, los rectores y reptasges de mas de un centenar de universidadesuhelo
hispanohablante ratificaron la constitucién del ELE. El Instituto Cervantes y la Universidad dea®@nca

son instituciones fundadoras de este ente.

Los objetivos son los siguientes:
— Establecer estandares internacionales en todgsdosdimientos: elaboracion, aplicacion de examenes
y expediciones de certificaciones.
— La verificacion del cumplimiento de estos estanslare

— Reconocimiento oficial reciproco de las certificaengs en todos los paises de habla hispana.
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El tratamiento de las variedades lingliisticas deaérla evaluacion es un punto fundamental demr&idtema.
No se excluye ninguna de las variedades geole@alstentes y centra la evaluacion de la graméticlos usos

comunes y no Unicamente locales.

En los DELE, las variedades lingiiisticas se mastdie en:
— Los textos de entrada, que aparecen en las prukbalestrezas receptivas. Son una seleccion de
variedades representativas del espafiol moderndsoneutros posible desde el punto de vista didlecta
- Los textos de salida, las producciones de los datmb en las destrezas productivas en tareas de

examen. Se evalla a los candidatos sin penalizanwsvalorar el uso de las distintas variantes.

Y para concluir esta presentacion de un modeloed#icacion lingiiistica, en el caso que nos odagaDELE,
resefiar que estan en pleno proceso de implantde§pués de haber acometido su adaptacion, porel@lqu

proceso puede necesitar de ajustes a la vistssdstadios que se vayan realizando.
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ESPANOL ELELAB B2Y C1-C2

Emilio Prieto de los Mozos (coord.)
Rebeca Delgado Fernandez
Daniel Escandell Montiel
Maddalena Ghezzi

Universidad de Salamanca

1. Presentacion general

En el marco del Proyecto de creacién de matertlde€ampus de Excelencia Internacional de la Usidad de
Salamanca, el equipo coordinado por el catedr&imiio Prieto de los Mozos e integrado por Rebeelyédo,
Daniel Escandell y Maddalena Ghezzi se ocupa dedrdalo de los materiales correspondientes a ildas
B2 y C. En concreto, se esta ultimando la publ@ade dos manuales, uno dedicado al nivel B2 y atias

niveles C1y C2, y de las guias del profesor yD¥® multimedia correspondientes.
Para situar los niveles de dominio de la lengua euleen estos materiales, se recogen a continudason
especificaciones déllarco Comun Europeo de Referencia (MCHR)cumento que marca las directrices de la

ensefianza de lenguas en Europa, para la franfacerelse mueven los materiales citados.

Escala global:

Cc2 Es capaz de comprender con facilidad practicanedtelo que oye o lee.

Sabe reconstruir la informacion y los argumentaxgdentes de diversas fuentes, ya sean en lengledaa
escrita, y presentarlos de manera coherente y rdaum

Puede expresarse espontaneamente, con gran flyidem un grado de precision que le permite difdegnic

pequefios matices de significado incluso en sitnasiadle mayor complejidad.

C1l Es capaz de comprender una amplia variedad destextensos y con cierto nivel de exigencia, asiocom
reconocer en ellos sentidos implicitos.

Sabe expresarse de forma fluida y espontanea ssstras muy evidentes de esfuerzo para encontexiplasion
adecuada.

Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioraggines sociales, académicos y profesionales.

Puede producir textos claros, bien estructuradibetgilados sobre temas de cierta complejidad, amdtrun usg
correcto de los mecanismos de organizacion, aatiaih y cohesién del texto.

B2 Es capaz de entender las ideas principales destedmplejos que traten de temas tanto concreto® ¢om
abstractos, incluso si son de caracter técnicoysie que estén dentro de su campo de especiatizacié
Puede relacionarse con hablantes nativos con wuto ggaficiente de fluidez y naturalidad, de modo dpe
comunicacion se realice sin esfuerzo por partesiterlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobragetiversos, asi como defender un punto de visie semas

generales, indicando los pros y los contras dditdmtas opciones.
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A partir de estos indicadores generales se puearobar que, en definitiva, los alumnos para los gstan
pensados estos manuales son personas que ya posegreciable nivel de competencia comunicativa en
espafiol, pero que lo que buscan es perfeccionadostinio del idioma, especialmente en los niveles

sociopragmatico, interactivo y discursivo.

El enfoque seguido eBspafiol ELElab B Espafiol ELElab C1-C2s comunicativo y orientado a la accion.
Los materiales de estos dos libros se han desatood partir de dos principios basicos y relaciosaghtre si:
adquirimos o aprendemos una lengua para hacer, goasejor forma de aprender a hacer casasy en esa
lengua consiste en hacer esas casag/ enesa lengua: nuestro lema es “hablar para hacegr para hablar”.

De este modo, estos manuales son, esencialmentariaglo conjunto de propuestas de actividadesasay
proyectos que el alumno debera realizar teniendmenta que, tan importante como la meta a lagllega, es

el camino que se recorre. Todo ello con el objetijemeral de que el discente quede capacitado para

desenvolverse con éxito en situaciones reales memoacion.

En cuanto a la metodologia, esta es ecléctica, @leeelecticismo no debe interpretarse, en este, Gsno

indefinicion metodolégica, sino, mas bien, como pdhilidad a los distintos estilos de aprendizajeley
ensefianza y a las diferentes necesidades de losdages. Esta caracteristica se hace patente esiriectura
modular que siguen las unidades Hspafiol ELElab B2y Espafiol ELElab C1-C2que se describira

posteriormente.

Cabe destacar, asimismo, que estos manuales phrtana decidida orientacion panhispanica. En eltose
atiende Unicamente a la variedad de espafiol cantte-peninsular, sino que se incluyen testimoda@abla y
de la escritura de las personas instruidas que ladmy otro del Atlantico se comunican en situae® no
especialmente marcadas. Los textos orales y esaftecidos como instrumento de aprendizaje soamad,

auténticos y reflejan los diversos -y, a la vembgéneos— usos de la lengua espafiola.

Con todo ello se busca crear unos materiales coospleficaces y atractivos, capaces de adaptdasedéstintas
situaciones de aprendizaje y ensefianza, susceptiblser aplicados a la ensefianza en linea y fueraen el

prestigio de la Universidad de Salamanca en eltandiei la ensefianza del espafiol.

2. Libro del alumno

2.1. Macroestructura

Cada manual comienza con una presentacién y uoeirdé contenidos, a los que les siguen 12 unidades
didacticas. Para el desarrollo de los materiake$iaspartido de una programacion de contenidozaelal en la
primera fase del proyecto. Dicha programacién tieomo base, de un lado, una revisién exhaustiviosie

manuales que pueden encontrarse actualmente esr@do y, de otro, las directrices marcadas pasbass de
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referencia MCER y Plan curricular del Instituto Cervant@sEn esta programacion se han tenido en cuenta

contenidos funcionales, formales, |éxicos, soctatales y tipologias textuales.

2.2. Microestructura
Por lo que respecta a la organizacion interna slaitédades, esta se lleva a cabo a través de tmates
modular, como ya se ha sefialado anteriormente.si2e reanera, cada una de las doce unidades de ambos
manuales se divide en siete secciones:
1. Proyecto
Comprensién lectora

Comprensién auditiva

2

3

4. Formas y recursos linguisticos
5. Expresion e interaccion orales
6. Expresion e interaccion escritas
7

Cultura

En el Proyectose proponen tareas comunicativas practicas, es decpide a los aprendices que utilicen la
lengua en procesos de comunicacién reales, pastidaduninput y mediante actividades intermedias que les

guian hasta la consecucion de un objetivo final.

En el médulo d&€omprension lectorae incluyen materiales reales de distinto tipaig groceden de diferentes
paises de habla hispana. Las actividades que toapadian son muy variadas: ejercicios de vocabulgtie
también aparecen a lo largo del resto de seccideemanual, actividades de comprension del conterded

ordenacion de parrafos, etc.

Por lo que respecta al apartado @emprension auditivatambién se trabajan distintos tipos de textog qu
incorporan, ademas, un amplio abanico de variedage®eros discursivos y registros: entrevistasoriajes,
conferencias, mondlogos, conversaciones mas infesmatc. Las actividades relacionadas con ellas so

también de tipologia muy variada.

En cuanto al médulo deormas y recursos lingiisticoen él se incluyen cuadros con explicaciones @ so
funcionales y linglisticas, sino también relatigasuestiones de tipo sociolingliistico y pragmaticmcluso
fonético y paralingiistico, especialmente relevaete los niveles superiores. Siguiendo la perspeetiléctica
que adoptamos, las actividades de este modulo puEmssistir tanto en ejercicios mas cerrados pamlas

estructuras como en otros mas abiertos y comuwisati

Las actividades de la seccién #eapresion e interaccion oralembién intentan ser lo mas motivadoras

posibles, para estimular la interaccion oral elttseaprendices. Comiaput se utilizan materiales reales, a partir
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de los cuales se realizan actividades en las gokagoucha importancia la interaccién. En esta éacsuele
aparecer destacada informacion de tipo pragmat&mciplinguistico relacionada con los temas queadan en

la unidad.

Por lo que concierne al apartado Hepresion e interaccion escritase introducen modelos de diversas
tipologias textuales con los que se trabaja, iateft que los contextos propuestos favorezcan daation:
cartas, formularios, correos electrénicos, mensajeedes sociales 0, en una etapa mas avanzadentenios

de gréficas.

Por ultimo, el médulo d€ultura busca ampliar los conocimientos socioculturalesgpsee el alumno; por ello,
no se tratan Gnicamente temas de Cultura “con Gistaya”, como arte o literatura, sino que tambg&mgenta
que el alumno se familiarice con la cultura popules costumbres y tradiciones de los paises de h#&pana,

los patrones de conducta social mas habitualesgssta llamada cultura “con ¢ mindscula”.

La secuenciacion elegida pretende que el alumimjgaprimero, la comprensién en distintos campog
amplie, luego, sus conocimientos linglisticos ydoactique en un contexto controlado vy, por Ultimoe los
ponga en practica en situaciones reales de conmficaCabe destacar que, aunque las distintasedastr
aparecen divididas en secciones, es habitual gtratsgen de manera integrada, sobre todo en losilos) que
contemplan interaccion. Ademas, los apartaBosyectoy Cultura, que encabezan y concluyen la unidad
respectivamente, tienen como objetivo guiar a lissethites para que continlen su aprendizaje fuerasde

limites del aula.

A pesar de que los componentes de las distintasoses estan vinculados entre si, los médulos ekséfiados
para utilizarse de manera autbnoma. Esta estrugiaraite, por una parte, programar linealmente las
actividades de clase, desde la unidad 1 hasta;lay,180r otra, deja abierta la posibilidad de margaa
secuenciacion alternativa en funcion de las expieat las necesidades y los estilos de aprenddmjeada
grupo de estudiantes o en funcién de la organinad@la ensefianza de cada centro de estudiosi®mmedo,
Espafiol ELElab B2y Espafiol ELElab C1-C2permiten programar, por ejemplo, un curso destinad
especificamente al desarrollo de las destrezassooatle las escritas, de la competencia socioalttuincluso,
seleccionando Unicamente los mdédulos Flemas y recursos linglisticogpodria programarse un curso

orientado preferentemente al dominio formal detgglia espafiola.

Ademas de los contenidos ya expuestos a propdésitasddiversas secciones, cabe mencionar queagagio die
todas unidades se incluyen pequefios apartadosistimas tipos de informaciones. Asi, pueden ercose
cuadros con explicaciones funcionales y gramascadgros con informacion cultural, estratégica,idéx
informacion practica y un cuadro denominaBa contextoque recoge contenidos de corte pragmatico-

discursivo. Del mismo modo, es habitual la inclugi@ tareas, que son una clara muestra del enforqraado
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a la accién al que se ha aludido anteriormenteeylmscan llevar el aprendizaje de los discentemntextos
reales de actuacion. En este sentido, la preparaednuchas de las actividades propuestdsspafiol ELElab
B2 y Espariol ELElab C1-C2obre todo de las tareas y proyectos, presupopesibilidad de acceso a internet.
La justificacion es evidente: no es razonable efranateriales de ensefianza y aprendizaje de ugadesin
usar tecnologias que ya no son nuevas. Si en & dia gran parte de la interaccion humana y dsdsacal
conocimiento depende del uso de la red, pareceddgien cierta medida, necesario, integrar sization en la

ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera

3. DVD multimedia y Guia del profesor

El Libro del alumnose ve complementado con WVD multimediay una Guia del profesqr elementos
fundamentales en el desarrollo didactico. Por do,l@l disco incluye todas las grabaciones de audimeo
que se explotan en los manuales. En él se incaorgardo materiales reales procedentes de distinésges del
mundo hispano (Antena 3, TVE, RNE, Muchoviaje.c&fSAL TV, entre otros), como materiales creadds
hoc en colaboracion con el Servicio de Innovacién gdRccién Digital de la Universidad de Salamanca. La
Guia del profesorpor su parte, incluye las soluciones de los gj@gicerrados, un modelo de realizacion para
los mas abiertos, las sugerencias de explotaciampliacién de cada actividad y las transcripciodedos

videos y audiciones.

4. Recapitulacion

Espafiol ELElab B% Espafiol ELElab C1-C3on dos manuales que responden a un impulso ivolet la
Universidad de Salamanca con el objetivo de ofranarserie de materiales didacticos que puedaomdsp a
multiples situaciones y necesidades educativasstap@or el formato fisico tradicional de un lilpermite la
difusion de estos manuales en todo el mundo. Dsinmimodo, la presencia de materiales audiovisyakds
esfuerzo continuado para animar a los aprendicssiainternet y otras herramientas informaticasa(pealizar
tareas, buscar informacion, etc.) constituye uaamdés para propiciar que “hagan cosa®iy en espafiol en

uno de los contextos de uso que mas crece: ehdigit

Sin rechazar las aportaciones de ninguna tradeititativa de segundas lenguas, la estructura niatkeilks
libros permite su uso también en diferentes coasertetodolégicos. La flexibilidad es una de layvetamas
relevantes en el sistema educativo actual cuandoosade la formacion mas estrictamente obligatgrias
materiales didacticos deben tener la capacidacidedaducion a mdltiples necesidades. Espafiol ELElab B2
y Espafiol ELElab C1-C2se ha perseguido responder a esta pluralidad menstancias evitando la

circunscripcion estricta a una manera determinadaader las cosas.

Con el espafiol culto de la peninsula ibérica coaferencia, estos manuales no omiten la realidatbsle

hablantes de otras variedades, espafiolas y amasjcasi como las distintas variantes sociopragasatien

176



EI [l Congreso Internacional del Espafiol en Castillaeén

I espaﬁol Salamanca (Espafia) 26, 27 y 28 de junio de 2013

global

definitiva, la adaptabilidad metodolégica, la aténa distintas variantes, la diversidad de teraéticatadas y el
desarrollo de todas las destrezas y competenadormman unos manuales que resultan atractivos @lara

estudiante curioso que quiere conocer mas y agesecomunicacony enespariol.
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LA DINAMIZACION DEL AULA DE ELE: RETOS, PROBLEMAS Y

SOLUCIONES™.
Adolfo Sanchez Cuadrado

Universidad de Granada

RESUMEN:

En el presente articulo se analizan algunas dedastiones que los profesores de ELE encuentran mas
problematicas cuando dinamizan sus clases mediatitédades centradas en la interaccion entre los
estudiantes y el trabajo cooperativo, tales comotierdependencia negativa, la evaluacion grupal, e
abuso de la L1, los papeles negativos, determin@adtsres afectivos, la ausencia de destrezaslescia
y la gestion del aula. Asi mismo, se describenragposibles estrategias y técnicas que los prefeso
pueden emplear en la resolucidon de dichos probleteaendo siempre en mente la posibilidad de
integrar la practica del idioma con las intervene® metodoldgicas centradas en la dinAmica grupal y

la dindmica de clase.

Los profesores de idiomas y, por extension, lo€EHE en formacién o en ejercicio siempre han sidoy mu
conscientes de la necesidad de desarrollar o emualis conocimientos y técnicas docentes respeatgunos
temas como el tratamiento de todos los elementehgcen usuarios competentes de la lengua a sulaeses,

el andlisis y creacion de materiales didacticos,evaluacién del proceso de adquisicién/aprendizige,
ensefianza de contenidos, etc. Y de ello siempredadn buena cuenta los programas de formacion. Sin
embargo, cuando los profesores analizan su préadiicia se enfrentan a una realidad completamefaeedte:
es la gestion de lo que ocurre dentro del aulageiios y los estudiantes, entre los estudiantes ynateriales,
entre los estudiantes en si) lo que suele ocuparalmr parte del tiempo de planificacion (por eistg de la
misma) y sus esfuerzos docentes. De ahi que sesani&x prestar suficiente atencion a cuestionesodam
dinamizacién de la clase, la dinamica grupal, lstiga del aula, la motivacion y el aprendizaje @agivo en
dichos programas de formacién, encuentros de pnafespublicaciones o en congresos (véase Sarkbea,y

2012, si se quiere profundizar sobre nuestra posiurespecto).

Prueba de todo esto es que algunos de los masteci@strumentos para la evaluacion de la forrmadig
profesores de idiomas como el listadoQiempetencias clave del profesorado de lenguas siEgunextranjeras
del Instituto Cervantes (Instituto Cervantes, 20bdaParrilla del perfil del profesor de idiomate AEQUALS

(version 0.30, 2011) incluyen descriptores espmasfisobre esta dimensién de la ensefianza lingliskn el

L El presente articulo sintetiza los contenidosadgohencia-taller presentada por el autor en €dHgreso Internacional del
Espafiol — El Espafiol Global, celebrado en Salamamganio de 2013 y de cuyas actas forma parte.aCtmt
adolfos@ugr.es
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primer caso, una de las ocho competencias dedidisdal Instituto Cervantes clave se define comeajzacidad
del docente d&Organizar situaciones de aprendizajéibid. 11), que a su vez se divide en cuatro coempis
especificas, siendo una de ell@estionar el aula”. Esto quiere decir que la gestion de lo que oalerdro de
las paredes del aula se reconoce como una deeiataty dos competencias fundamentales para |[degmes
de ELE de dicha institucion. En la definicion deaesompetencia encontramos algunos de los aspeat@sque
plantean mayores retos a los docentes y para lpsewesbozaran algunas estrategias docentes ezsehfe

articulo:

“Gestionar el aula: Implica gestionar los procegagales para garantizar que la interaccion
que tiene lugar en el aula genera aprendizajetpdmel alumnado. El profesor fomenta un
espacio seguro en el que todos participan y trabaja colaboracion; usa y fomenta un
discurso que permite la construccion de conocirnientre todos a través de la interaccion y
haciendo uso de procedimientos discursivos (p.dejuelve la pregunta de un estudiante a
todo el grupo, le pide a un estudiante que explgueespuesta, hace preguntas para que el
estudiante dirija su atencidn a aspectos concréef@s)e en cuenta que el grupo atraviesa a lo
largo de la sesién por momentos de mayor 0 mennsac&io O tensién y actda en
consecuencia al seleccionar actividades de mayoermor esfuerzo cognitivo (p. ej.: ante la
tension, se sirve del humor para distender el amtdieo propone cambiar de actividad al
percibir que el alumnado esta cansado). Dinamizayrepo, seleccionando el tipo de
agrupamiento mas adecuado para cada actividadyaasig roles a los estudiantes cuando
convenga, gestionando el tiempo y haciendo un usanjyrol adecuado del tiempo de habla
del profesor y de los estudiantes. Observa a kosliestes en el desarrollo de las actividades,
esta pendiente de las necesidades que puedanyswsigio ve necesario, modifica su plan de
clase para atenderlas. Esta atento a las oportiesdie aprendizaje que surgen en el aula (p.
ej.: en forma de preguntas o sugerencias de udiasta) y decide cuando atenderlas (p. €j.:

en esa misma sesion o en otra sesién posteribfif’ (L4).

Como se puede observar, aparte de las cuestiorgestién del discurso pedagégico, el docente debresitrar
una habilidad especial para dinamizar el aula deemsaque los todos los estudiantes sean gestotes de
aprendizaje y la interaccion que tienen lugar dedtr ella y, ademas, para que las necesidadeslegugean
atendidas en todo momento. Todo esto hace queoétspr deba estar familiarizado con los conceptos
relacionados con la dinamica grupal, como son ifremhtes fases que suelen atravesar los grupas y s
tratamiento pedagdgico, los problemas y retos sleclaciones entre los miembros de los gruposétascas de
aprendizaje cooperativo, etc., ademas de sabewegrar todo el potencial que la interaccion grypatde

ofrecer para el aprendizaje del idioma.

En el segundo caso, la parrilla de EAQUALS defias £ompetencias docentes bésica, siendGéstion y
monitorizacion de la interacciontina de ellas. Los descriptores de la parrillaredistribuidos en seis niveles

mediante los cuales el docente puede evaluar ducido formativa. Un repaso por aquellos seis rdfer a la
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gestiébn y monitorizacién de la interaccidn arrojaasl areas de interés similares a las descritasaen |
Competencias...a saber, uso eficiente de diferentes dinamicasat@jo y agrupamientos, manejo eficaz del
discurso pedagogico, seguimiento adecuado de laGiéh de los estudiantes y provision de retroalta@dn

adecuada, y gestion del trabajo grupal.

Con el fin de que el presente articulo sirva deregfcia para los docentes en formacion o en ejeresi como
para los formadores de profesores, todos estosesapeompetencias mencionados hasta ahora selandic
alrededor de I0SIETE RETOSjue los asistentes a nuestros cursos de forma@émpre numeran como mas
importantes en relacion con la dinamizacion dehacdhda uno de ellos abordado en los epigrafesiguen, de
manera que el lector puede dirigirse al apartadel ejue se trate alguna de las dificultades quenalmnente
experimenta en sus clases. Nuestra intencion éstisar, para cada uno de ellos, algunas de laxipales
intervenciones docentes, pero la extension dekptesarticulo nos restringe a la hora de podeartost con la
exhaustividad que todos pueden recibir. Si creemmehstante, que daremos algunas de las clavegjparlos
profesores en formacién puedan familiarizarse ¢qmablema y su solucién, asi como algunas ideaspgedan
servir de acicate para que los docentes con exgpa@ise replanteen algunas de sus practicas decérgms
siete temas son:

1. Lainterdependencia negativa (0 no interdependgncialta de responsabilidad individyads decir, la
posibilidad de que las dinamicas de aula centradasl trabajo cooperativo permitan a determinados
estudiantes no colaborar 0 a no asumir su parteidiol en el desarrollo de las tareas.

2. La evaluacion grupalpuesto que en los contextos docentes en los apalihamicas de trabajo
centradas en la colaboraciéon forman parte de luasi@n formativa y/o sumativa de los estudiangs,
docente puede enfrentarse a situaciones en lagegea dificultoso asignar una nota o proporcionar
una retroalimentacién que sea justa.

3. El abuso de la LHurante la interaccion entre los estudiantes, & puede hacer que los estudiantes se
desvien del objetivo primario de practicar en laglea que estan aprendiendo y que la interaccién no
fluya de la manera mas satisfactoria.

4. Los papeles (o roles) negativgae pueden entorpecer el buen desarrollo deasnitas de trabajo, en
especial si promueven actitudes o comportamieniesofpstaculicen la cooperacion y el entendimiento
entre los estudiantes.

5. Factores afectivoxomo la timidez, el miedo a la exposicién publita,inhibicién, etc., siempre
presentes en el aula, pero que pueden verse padescpor las dinamicas de trabajo que hacen mas
protagonista al estudiante.

6. La ausencia de destrezas sociadeiecuadas para la cooperacion en el aula de idjaoa® pueden
ser el respeto mutuo, la tolerancia a opinionessiones de la realidad diferentes a la propiaalia fde
empatia, etc. Aunque este problema afecta a tadpsdntextos de ensefianza, en el aprendizaje de

idiomas en grupo puede ser de especial relevapciasto que los estudiantes han de colaborar
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mediante un instrumento de comunicacién en de$argole puede hacer que se produzcan mayores
malentendidos.
7. La gestion del aulapropiamente dicha, con los retos que pueden iampla espacio fisico, el

mobiliario, el ruido, una territorialidad demasiagarcada, etc.

El lector tal vez se plantee en este momento qgenak de estos retos en la dinamizacion del auta so
compartidos por la ensefianza de otras materia®s @intextos de ensefianza no académicos. Dengurara,
algun profesor de idiomas que lea el listado amtgriiede pensar que el ingente trabajo que ya dsi genera

la ensefianza y evaluacion de una lengua extrahjgga un tanto idealista el intentar abordar todas |
cuestiones sefialadas. Ante estas posibles apmwaceéscépticas, en parte bien fundadas, solaped&mnos
esgrimir un argumento que creemos, sin embargo, ejudo suficientemente solido para que todos nos
convenzamos de la importancia (y el valor practie)tratar la dinamizacion de nuestras clases deslbes
estos angulos: los profesores de idiomas tenemgmataventaja de que el objetivo de nuestra engefes al
mismo tiempo un instrumento de comunicacién, pague gran parte del trabajo que puede implicarcgmhar
problemas relacionados con la gestion del autaatlmiento de papeles negativos, la falta de eEsgrsociales,
etc. puede hacerse desde el prisma de la practgisidtica, con lo que estaremos logrando un dobjetivo

con la misma intervencion docente. Por otra partedebemos olvidar que, como educadores que también
somos, debemos abordar la formacién del alumnasibededas las perspectivas, y su desarrollo pgrsomo

ser social capaz de involucrarse en dindmicas a#ajo que implican la colaboracién puede ser igleal

importante que conseguir un mayor nivel de comméieromunicativa como usuario de la lengua en mrest

1. La interdependencia negativa y la responsabilidhindividual

Los dos conceptos, interdependencia y responsatbiiiedividual, estan muy relacionados, puesto qubos
describen una misma realidad: los miembros delgmnp logran que este consiga desarrollar al masmo
potencialidad mediante sus aportaciones individudla interdependencia negativa (en la que el éegtcada
individuo entra en conflicto con el de los otroembros) o la ausencia de interdependencia (endanqthay
ninguna correlacién entre el éxito de los indivislyambas estudiadas por los hermanos Johnsore(veEas
ejemplo, Johnson y Johnson, 1999) se correspoedeparte, con la falta de responsabilidad indiVidigatro
del trabajo en grupo, que es la que consigue quealeljo cooperativo resultante de la interacciupal alcance
sus objetivos plenos. Uno de los problemas a lessguenfrentan los profesores de ELE que quieramndzar
sus clases mediante dinamicas de clase que impécemlaboracion de los estudiantes es que algdeaslos
no asumen la responsabilidad individual necesara pue el resultado comin sea el 6ptimo. Algusaksl
actitudes descritas por los profesores son: etlisstte aprovecha el trabajo en grupo para que @uparieros
realicen toda la carga de trabajo, el estudiantéddeno colaborar con sus comparieros, el estudagite por

competir contra sus comparferos para obtener urr megjoltado, etc.
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Por lo tanto, ademas de unos materiales adecuadasptrabajo colaborativo, unas instruccionesaslantes

de que los estudiantes empiecen a trabajar o Ergajdn del trabajo mediante una retroalimentacigropiada,

los profesores deben poseer una bateria de essatggiécnicas docentes que les permitan minimlizar
posibilidad de que dichas conductas traben lasmig#s de trabajo. Por citar un par de ellas, lafegores
pueden optar técnicas tan conocidas como Idigkaw (0 “rompecabezas”; para una referencia actualizada
véase Aronson, 2011) o la 8&imbered Heads Togeth@r “cabezas numeradas”; Kagan, 1994). A modo de
ejemplo, en una tarea en la que los estudianteendmtropiarse de la informacién de un determinexio tpara
poder realizar una tarea posterior, el profesodeudividir dicha informacién para que cada estudianaciba
solamente una parte y deba interaccionar con supaferos con el fin de poder obtener aquella eudase
han especializado ellofigsaw o grupos de expertos). Por otro lado, si la ta@ssistia en consensuar una
decision dentro del grupo, el profesor puede eledas portavoces de los grupos diciendo al azartumero o
una letra después de que los estudiantes se hdyaticado los numeros o letras posibles (por ejeng@l 1 al

5 o0dela AalaE silos grupos de trabajo eraninieo miembrosNumbered Heads Togethebe esta manera,
los estudiantes perciben que su aportacion aljtralmdaborativo es siempre necesaria, puesto gaedgruverse

en la tesitura de tener que desempefiar este papaliaiquier momento. En la clase de idiomas podemos
ademas, darle a esta técnica un enfoque de prdoigidistica o de reciclaje de contenidos vistos: co
anterioridad en el curso si el profesor, en lugapddir que los estudiantes se asignen los posidiegros o
letras, da la instruccion de que los miembros de cgupo interaccionen para saber quién naci6 daalna mas
proxima a la del profesor o desayuné algo méas phrex lo que el profesor desayund, por poner undgar

ejemplos.

2. La evaluacién grupal

Sin duda, la asimetria en la contribucion individiurante las dinamicas de trabajo cooperativadedar lugar
a conflictos entre los estudiantes o entre losdémttes y el profesor, por posibles situacionemjissticia en la
que determinados estudiantes vean mermados slimdesuacadémicos por culpa de un trabajo pobrgae

de sus compafieros o que estos Ultimos se veanpeosados por un trabajo no realizado. Si biencestsation

es mas peliaguda si nos centramos en el casoadggiaacion de notas, que en algunos casos puegkercugr

en el futuro de nuestros estudiantes, es ciertdayubién puede ser algo problematico durante losgsos de
formacién formativa en los que el profesor simpletegjuiere realizar un seguimiento adecuado dedeon

de sus estudiantes o hacerles conscientes de gne o0

En nuestra opinién es necesario que el profesorsistamatico a la hora de llevar a cabo los pracekso
evaluacion grupal, de manera que durante el cynso,solamente en aquellas tareas que sean cautkidgparte
del conjunto de notas del curso, utilice técnicasadjudicacion de nota o de proporcion de retraalbacion
gue cubran tanto el resultado obtenido por el joaba grupo como la aportacion individual de logmmbros del
mismo. Asi, después de que el grupo complete &atasignada y comparta con la asamblea los ressjtad

(momento en el que el profesor puede asignar uta global al grupo), cada miembro del grupo puede
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responder a un pequefio cuestionario en el queotdgar haya incluido algunas preguntas relacionadasel
proceso de trabajo en si. Estas preguntas, siespomdidas en la lengua que se estd aprendienddemu
constituir un buen ejercicio de practica linglisten si mismas. Nuestra recomendacion es queps@mtas
no versen principalmente sobre el trabajo realizadioel grupo, sino mas bien sobre otras cuestiopes
ayuden al profesor a cerciorarse de que el estiedi@nparticipado activamente en la resoluciéradarea. Por
ejemplo, el profesor puede preguntar acerca dendsriales manejados por el grupo (formato, codteretc.)
0 puede pedir que el estudiante transmita alguadasdaportaciones realizadas por otros miembrbgrdpo

durante el trabajo cooperativo. A continuacionresenta un ejemplo para estudiantes de nivel A2;

TAREA: Vamos a hacer la fiesta de fin de curso para la clase. En grupos,
escoged de los siguientes folletos los productos que podemos comprar
con nuestro presupuesto, 150€. Hay que comprar comida, bebida y cosas
para decorar la clase.

NOTA DE GRUPO:

NOTA INDIVIDUAL:

-¢ Qué folletos ha usado el grupo?
-Escribe un producto que alguien ha dicho y no esta en la lista. Explica por
qué.

-Di otro producto de los folletos que te gustaria incluir y explica por qué.
-Escribe el nombre de tres productos de los folletos que cuestan mas de 20
euros.

3. El abuso de la L1.

Las dinamicas centradas en la interaccion entrgliesttes pueden hacer que los estudiantes se delieiso
de la lengua que estan aprendiendo y recurranLd $o aquella lengua que compartan diferente argda de
estudio; de ahi que este no sea solamente un praliien grupos de estudiantes monolingiies) com el€i
solventar los problemas de comunicacion. Si bienie$o que esto se debe a diversas causas, creprada
falta de recursos linglisticos necesarios pardogestla interaccién (tales como los necesarioa paroducir
un comentario, pedir clarificacion concreta y palcinvolucrar al interlocutor, etc.) es una de ta® mas
frecuentemente hemos observado entre nuestrosasgtegl Los profesores, preocupados al maximo pesqs
estudiantes pongan en practica los elementos foalels, formales, 1éxicos, etc. implicados en laaagn si,
olvidan que igual de importantes son la gesti6fadmmunicacion y la negociacion de significadd,casno los

recursos linglisticos necesarios para poder llewabo estos dos procesos.

Por lo tanto, los profesores deberian recuperagrdatica costumbre de inundar las paredes del yauds

materiales de aprendizaje con enunciados relacisneah la gestion de la interaccién (del tip€dmo se dice
en espafiolP’mas alla de los primeros dias de aprendizajegoguos de nivel Al y proporcionar a los

estudiantes de cualquier nivel los exponentes meosspara realizar todas las funciones comuniaativ

anteriormente mencionadas. Es mas, el profesorepus@ntar hacer participes a los estudiantes de la
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recopilacion de estos recursos linglisticos. A€l grupo de estudiantes es monolinglie 0 compendelengua
(Atkinson, 1993), durante el trabajo cooperativpreifesor puede dar permiso para que los estudiaeterrran

a esa L1 o lengua compartida en caso de neces$géan aecurso linguistico para reaccionar, comentar,
involucrar, refutar, alabar, etc., asignando aralggtudiante dentro del grupo el papel de “Detedingiistico”,
quien debe llevar un registro de los recursos [stgibs empleados por sus compafieros. Despuésatiejd
cooperativo, el profesor puede recopilar y tradaoim los estudiantes estos recursos con el firlab®®ar una
lista que los estudiantes, en la siguiente ocammogue se realice una actividad interactiva, puedesultar con

el fin de reducir el uso de la L1. De esta manadgmas, conseguimos involucrar a los estudiantes en
seleccién de los recursos linglisticos manejadadase durante las dinamicas de trabajo coopesagivpor lo
tanto, incrementaremos su motivacion, puesto qoedenios pilares basicos de la motivacion dentt@dia de
idiomas es que los estudiantes relacionen los poscele ensefianza y aprendizaje con sus necesidades,
motivaciones, intereses, etc. Y opinamos que paligan el lenguaje de clase o los recursos lingidistmas

frecuentemente implicados en las interaccioneg éodrestudiantes es una buena manera de coneeguirl

4. Los papeles negativos.

Aunqgue la aparicién de papeles o roles negativas ppieden entorpecer las dindmicas de trabajo nmes
fendmeno exclusivo de la ensefianza de idiomasiee® @ue en este contexto de ensefianza los prefeso
deben prestar especial atencion y realizar unntiat#do metodoldgico adecuado que combine la fordmaen
las destrezas colaborativas con la instruccioradarigua objeto de estudio. Una de las recomenuzsiclave
para luchar contra los papeles negativos es intemtatralizarlos con los papeles positivos corradpmtes.
Asi, a un “mal lider” que acapara el tiempo y glagso de los demés miembros del grupo y no tieneuenta
las aportaciones de otros miembros, el profesodgasignarle el papel de “moderador” para que aestias
intervenciones de todos los miembros del grupo deelanimador” para que intente alabar en la medal#o
posible las aportaciones de otros. De igual maretm, estudiante “distractor” que hace que el gsgdesvie
de la tarea con comentarios acerca de otras cnesti profesor puede asignarle el papel de “sewkgtlo
cual puede conseguir que la atencién de dicho iestigdse centre y no pueda dedicar tanto tiempeaa e
conducta distractora. Los papeles positivos utllizade esta manera implican la asignacion por piete
profesor, pero este también puede observar cudtesos papeles positivos que se dan de forma espeat
dejar que los estudiantes los asuman librementengritar su aparicién mediante el comentario explembre

los mismos.

En este aspecto de la dinamizacién de la clasacethmbién necesario que el profesor de idiona@iseeuna
preparacién adecuada de sus estudiantes resplst@apeles que se pretende que realicen, puesttabvez
los estudiantes no estén familiarizados con l&aso funciones que implica determinado papel pasean los
recursos linguisticos adecuados para poder desampeBunque si los posean en su L1. Por todo efo,
necesario que los profesores tengan preparadatatagdaptadas a diferentes niveles de compelergiidstica

en las que se describa brevemente en qué considte papel y se proporcione una breve lista de sesur
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linguisticos necesarios para llevarlo a cabo. Est#gdo no debe ser demasiado largo con el finalsaturar la
atencion del estudiante. A continuacion se propogcicomo ejemplo la tarjeta que ‘@mimador” de nivel B1

podria recibir:

En la proxima tarea eres el/la animador/a.

Como tal tienes que asegurarte de que todas las contribuciones
durante el trabajo en grupo son apreciadas, de que nadie se sienta
desplazado y de motivar a los demds haciendo comentarios
positivos.

Para ello puedes usar:

- Eso que dices estd muy bien.

- Yo creo que todo lo que hemos expuesto/coment@do es geniPll.

- Lo que hEls dicho es estupendo, épor qué no Bitldes Bllgo mds?

- Este grupo funcion? muy bien, I? verd?ld.

- ¢Qué os plrece lo que hia dicho ?

5. Factores afectivos.

La dinamica del aula también se puede ver afegtaddeterminados factores afectivos, tanto en vel girupal
(como los derivados de la falta de conocimientoumutcohesién o normas/objetivos de los miembros del
mismo) como en un nivel mas individual (debidosigipalmente al miedo a la exposicién publica quelican

determinadas dinamicas de trabajo: timidez, lebiokin, etc.).

Respecto a la primera dimensién del problema, pgeroente que el profesor intente integrar lasvatzides de
conocimiento mutuo a lo largo de toda la vida depg. Para ello, son varias las estrategias dogente se
pueden seguir; se pueden adaptar las actividadesnbeimiento mutuo a diferentes momentos de laesaga

o plan de clase (como comienzo de la sesién, caanaition entre dos actividades o como cierre deson);
también se pueden utilizar como fuente de infordragiara las muestras de lengua que sirvan de mlanto
partida de determinadas actividades de reflexiGm pvactica; incluso se pueden crear actividades de
conocimiento mutuo para la ultima fase de la vidhgiupo, aquella en la que muchas veces olviddraosr

gue los estudiantes reflexionen sobre lo que leapmatado la experiencia grupa, preocupados pduaval
aprovechamiento de los estudiantes. se pueden tesc@bundantes ejemplos al respecto en las olwas d
Hadfield, 1992, o Ddrney y Murphey, 2003.

Por otra parte, el tratamiento de aquellos factomisiduales que entorpezcan la dinamica de ghasel miedo
a la exposicién publica se puede realizar medigugicas de gestion de la interaccién profesor-bkso la
interaccion de estudiantes en asamblea. Uno dedgsres miedos de los profesores de idiomas erafiém o

principiantes es el silencio de los estudiantes tealizar una pregunta a la asamblea. Aunque regeo@nte
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recordar que este silencio debe respetarse cangdd de espera adecuado, también se puede cangagise
reduzca poniendo en practica técnicas de gestida idéeraccion profesor-asamblea, por ejempléedaica de
Think-Pair-Shareo “piensa, en pareja, en asamblea” (de Kagan,traugaduccion). Basta con que el profesor
lance la pregunta a la asamblea y haga el gestespondiente de “pensar la respuesta individuakfent
seguido tras unos segundos del gesto de “resptngezgunta en parejas”. A continuacion, el profeselve a
realizar la misma pregunta a la asamblea y hagestb de “compartir todos juntos”. El nimero depvestas
obtenidas aumenta considerablemente con este #@ptéahicas, puesto que los estudiantes han teaido |

posibilidad de meditar y ensayar la respuesta al#exponerla a toda la asamblea.

En cuanto a la interaccion de estudiantes en asamé$ posible que el realizarla de manera litsi@ yingin
tipo de articulacion por parte del profesor cordlel peligro de que no todos los estudiantes sgasiecon el
valor de intervenir por el miedo a sentirse juzgadoevaluados por decir algo de lo que no estéariodiel
seguros. Asi, si se trata de realizar una tarepréietica en la que se debe tomar alguna decisiopoper la
tarea directamente a la asamblea y esperar que losi@studiantes aporten sus argumentos sobreserialla
mejor decisién puede chocar con una realidad cdempknte opuesta, la de que solamente algunos astesli
aporten ideas, ya seaotu proprioo por la mediacion del profesor. Por lo tanto, €& como la “Bola de
nieve”, en la que el estudiante primero piensaviddalmente, luego discute en parejas, luego epogrule
cuatro, etc. pueden ser muy Utiles, puesto queeradn la autopercepcion del estudiante, ya quepeside
ensayar (y hacer entender) lo que quiere expresarsas compafieros varias veces antes de expondase a

asamblea.

En ambos casos, podemos ver como con sencillacdécde gestion de la interaccién el profesor ifacih
dinamica del aula sin que para ello deba inverticimo tiempo en la creacién de materiales ni laifitaicion de
la sesion de clase, por lo que, incidimos, la faidgradel profesorado en dichas técnicas resultzeedamente

atil.

6. Las destrezas sociales.

El trabajo cooperativo y las dinamicas grupales sonduda, un buen contexto en el que inculcamwestros
estudiantes las destrezas sociales necesariasglabmrar con otras personas en la consecuciom dbjetivo,
puesto que la enseflanza de idiomas debe trasclenderamente linguistico y formar al estudianteuea
dimension mucho mas amplia, como ciudadano y sgalg@e puede consultar un analisis bastante aimpe

lo que el trabajo cooperativo puede aportar a $&f@nza de idiomas en McCaffegtyal, 2006). En numerosas
ocasiones el reto al que se debe enfrentar elqmofs el de evitar que determinadas conductagades de la
ausencia de estas destrezas sociales enturbibajdrgrupal de sus estudiantes si, por ejemplas posturas
demasiado encontradas en un debate enfrentadorbemcpdo que determinados algunos estudiantesamient
recelo y no quieran volver a colaborar con sus @ifeps, o que una parte de los estudiantes no tpermi

participar al resto por sentirse los verdaderotaganistas de lo que debe ocurrir en el aula.
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Son muchas las maneras en que el profesor de Ebdeabordar estas cuestiones, desde las masvatugie
pueden llevarle a hablar con los estudiantes imgtis y tratarlas directamente con ellos, hastas otra
afectivamente menos bruscas como pueden ser arlakzproblemas y buscar soluciones mediante dicegsni

grupales aplicadas a la clase de idiomas (“Llueigddeéas”, “Toma consensuada de decisiones”, etc.)

Sin embargo, la autoevaluacion (individual y grypll funcionamiento del grupo como toma de corgzéede
los problemas grupales se revela como una formdonmenos intrusiva y hace que sea el propio esttedi@
grupo el protagonista en la busqueda de solucidkaesmas, si se realiza en la lengua que se estdiastio,
este tipo de intervencion docente implica la peaclinguistica. Asi ocurre si seguimos procedinusromo la
evaluacion de la dindmica de trabajo tras tareaperativas mediante cuestionarios (véase Hadfi€lé2) o
abriendo los canales de comunicacion con el comjdetla clase de manera anénima mediante un buzén d

clase, foro de comentarios en una plataforma dendjzaje virtual o un tablén de anuncios creadbnea.

7. Gestion del aula

El dltimo de los retos, pero no por ello menos ingate, es el que tiene que ver con la gestidorosledcursos
fisicos y la formacion de los ndcleos de interatcdjgarejas, grupos, etc.). La dinamizacion dedaelde ELE
mediante dinamicas de trabajo que implican levaatar circular por el aula puede provocar, por ejemp
problemas de espacio (si los asientos no son nasyilslo hay espacio suficiente para circular entos
simplemente tenemos demasiados estudiantes etagloade ruido, puesto que los momentos de int@ace
multiplican (jeso es lo que buscamos!) y esto pyrdeocar la molestia de otras aulas colindantentro del
mismo aula, que los grupos se molesten entre ellogual que con los problemas tratados en logtagas
anteriores, los profesores de ELE deben poseeategiss y técnicas que les permitan manejar estasisnes
de manera efectiva, como la de crear una “zonatdeaccion” o asignar los papeles de “responsatllerden”
0 “enlace con el profesor”. Mediante la primerantég, si el aula no permite que todos los estudgise
levanten y circulen interaccionando entre elloalicen alguna tarea aprovechando el espacio del(paledes,
pizarra, suelo, etc.) o que se reagrupen rapidamamtnuevos grupos, el profesor puede crear unza‘“de
interaccion”, que puede ocupar una parte del espialiaula y dentro de la cual la actividad seizaaton el
movimiento necesario, mientras que en la otra dehaula los estudiantes pueden resolver la misiinidad
pero adaptada a la interaccién en parejas o pegugfipos sin movimiento, ademas de observar looquee
entre los compafieros que se encuentran dentrozidade interaccion. Huelga decir que los estteatieben
ir rotando por esta zona de interaccion durantalif@sentes sesiones de clase de manera que texgart la
oportunidad de realizar las dinamicas de trabajmewvimiento de vez en cuando. Por otra parte, &id@edel
ruido no debe ser competencia exclusiva del profgseste puede asignar dentro de los grupos dejérad
papel de “responsable del orden”, quien se enaggantrolar que su propio grupo no moleste covotumen
a los otros grupos, o de “enlace con el profesgufen es el Unico miembro del grupo que se puedsntar

durante el trabajo cooperativo para preguntar algoofesor o a los miembros de otros grupos.
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Por otra parte, en la clase de idiomas puede sungirterritorialidad demasiado marcada entre lagdemtes.

La territorialidad, es decir, la preferencia portpale los estudiantes de trabajar en determinaia del aula y
con determinados compafieros, no es negativa eissiany, de hecho, puede ser potenciada por elgmotd
principio del curso, puesto que ayuda a que logdesttes se sientan mas comodos y afectivament@snen
intimidados. Sin embargo, si esta territorialid@dnsantiene a lo largo de la vida del grupo, losidightes
pueden enfrentarse a dos problemas principalesiepsi perderse la oportunidad de interaccionar ators
compafieros que les van a ofrecer otras visionesidetio o, simplemente, enriquecerlos con sus cariestu
opiniones nuevas; segundo, si los estudianteszagabiempre las actividades de practica linglistma los
mismos compafieros, pueden desarrollar un repertdeio estrategias comunicativas y compensatorias
consensuadas y validas entre ellos que les permiamunicarse de manera efectiva, pero que no foadian
con otros, puesto que se produciria algun falldaenomunicacion. Por lo tanto, es conveniente cgtese
estudiantes lleven a cabo interacciones con owogarieros y puedan poner a prueba dichas estat&giea
ello, los profesores deben utilizar diferentes itgas de agrupacién, desde aquellas que organizks a
estudiantes de forma rapida y/o al azar (p.ej.lizada siguiente actividad con tu compafiero dddeecha” o
“formad grupos de cuatro segun el tipo de calzadpligvéis”) hasta otras que pueden conllevarraécion de
parejas o0 grupos con cierta cohesion (p.ej. “\ee @afte de la clase donde esté tu color favoritmsieinco que
ha colgado el profesor”) o que impliquen la préactinguistica, lo cual es supone una excelentetopioiad
para reciclar contenidos vistos previamente emuedac(p.ej. “busca por la clase a alguien que li@gayunado
algo similar a ti esta mafiana para realizar laisige actividad en parejas” o “formad grupos de Begin

vuestras aficiones de fin de semana”).

Para concluir, queremos incidir en la idea que proéla ponencia-taller y las reflexiones volcaaas el
presente articulo: esta claro que la formaciénrdéepores de ELE debe cubrir todas las facetasiptes en la
practica docente, pero es necesario que se prgséeial atencion a aquellas que estan relacionemiada
dimension grupal y la dinamizacién de clase. Est@® porque si queremos que las clases que imgage
profesores se sitlen dentro de un enfoque comumcgt centrado en la accion que haga al estudiante
protagonista de la gestion y la resolucion de tareadiante el desarrollo de sus competencias, agd& chbe
que sin una bateria apropiada de técnicas y egaatque permita a dichos profesionales gesti@thr Ib que
ocurre en el aula y entre los miembros de la mistodps los esfuerzos de planificacion, preparacion,
seguimiento, etc. pueden caer en saco roto o pugdedarse en la mera formulacién de unos principios
metodoldgicos que mas tarde no se correspondamacaalidad de su practica docente. Con este finose
querido eshozar en este articulo algunas de laslg®dineas de actuacién, animando al lector argakice una
revision critica de las mismas, se sienta estinwutaithdagar mas sobre el tema y pueda mejoraa, eedida de

lo posible, sus clases de ELE. Si esto es askemtsemos mas que satisfechos.
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LA ESCRITURA COMO TERAPIA EN EL BAGAJE MULTICULTURA L DE
EMIGRANTES E INMIGRANTES

Dolores Soler-Espiauba.

Formadora de Profesores de E/LE y Escritora

Los arboles tienen raices. Los seres humanos tipiesn (George Steiner)

0. Introduccion.

Desde que el mundo es mundo y desde que el saroupisa el planeta Tierra, desde la Odisea hastadh,
pasando por El Cantar de Mio Cid, y desde los efefade Anibal hasta los Tours Operators, pasaodtog
cayucos Yy las pateras, su historia ha sido larmstie las migraciones, de los desplazamientogndecesante ir
y venir, buscando el agua de los rios, la clemetheiatros climas, un trabajo digno y el porvenilaiehijos, o
huyendo de la guerra y de la opresion. De todo atdego nacié el mestizaje, sefia de identidad t

caracteristica de nuestra época, incluso en ysafiaslargos afios monocultural y monolitica.

Como elemento muy presente en este mestizajeanparecido digno de interés el analisis de layrodn
literaria por parte de individuos en situacion deégracion, sobre todo en la migracién obligada por
circunstancias adversas. Salta a la vista quend &s de una enorme amplitud, tanto en el tiempwman el
espacio, por lo cual me limitaré a dos periodos cmngcretos:

1. La Emigracion espafiola en la segunda mitad ded s.X

2. La Inmigracion hacia Espafia a partir de las décade®d del s.XX

Los autores analizados pertenecen a 3 categorias:
— Escritores emigrantes de lengua espafiola.
— Escritores consagrados, que han escrito sobre iigr&sion.

— Escritores inmigrantes de diversas culturas.

PRIMERA PARTE
Este trabajo de investigacion esta particularmemf®cado a las clases de literatura y cultura dedér la
ensefianza del espafiol como segunda lengua ersgauanzados. A lo largo de mi experiencia como ntece
en grupos multiculturales de adultos he podido wfseel interés que siempre despierta el tema del
extrafiamientode laotredady dela pérdida de raicesy el hecho de que muchos participantes en estgmgr
hayan vivido o estén viviendo la experiencia dexXpatriacion, conduce a su identificacion contogtextos,

aportando intercambios interesantes, tanto humeoros didacticos.
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Si he escogido la palabtarapia para mi titulo es porque en la gran mayoria decés®s el migrante escribe
desde una situacién dolorosa y traumatica, y desdsentimiento de pérdida, que podriamos califabar
patologia.Sintomas y causas de la misma son:

- La angustia de partir

- Los peligros del viaje

- Lainseguridad y la precariedad

- El desarraigo

- La pérdida de identidad

- La nostalgia, causa de una excesiva idealiza@do derdido

— Ladificil relacion con el idioma (el propio y edguirido)

— La frecuente clandestinidad

— La amenaza de una repatriacion

No deja de ser significativo que el primer texticép que se conserva de la lengua espafiola seanto de
destierro:

De los sos ojos tan fuertemientre llorando

Tornaba la cabeca y estavalos catando

Vio puertas abiertas y ucos sin cafiados

Alcandaras vazias, sin pielles e sin mantos

Cantar de Mio Cid (1195-1207)

Pues bien, a lo largo de los siglos seguiremosrgreowdo en la literatura de la emigracion y deli@xéste
volver los ojos atras. Siglos mas tarde, las aforfle aquellos caballeros que partian al exilio $ido
remplazadas, por el simbolo mas caracteristicta damigracion, el objeto mil veces fotografiadontealo,

versificado y pintado: La maleta.

La canta asi el poeta canario Pedro Lezcano (202D):

La maleta

Yo tengo preparada la maleta.

Una maleta grande

de madera.

La que mi abuelo se llev6 a La Habana,
mi padre a Venezuela.

La tengo preparada: cuatro fotos,

una escudilla blanca, una batea,

un libro de Galdés y una camisa

casi nueva...
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La tengo ya cerrada y, rodeandola,

un hilo de pitera.

Ha servido de todo: como banco

de viajar en cubierta,

y como mesa y, si me apuran mucho,
como ataud me han de enterrar en ella

Cada vez puede hablarse menos de culturas purasjugatodos nosotros somos el resultado de una
estratificacion continua de residuos culturalesig questras identidades ya no son tan evidentes aangue el
escritor libanés Amin Maaluf califica déentidades asesingporque aprisionan a los individuos en una nacion,
una religion, una lengua, una etnia, un pensamiénico. Afiade Maaluf que “La identidad no se nusga

una vez para siempre, se construye y se transfarnmalo lo largo de una existencia”. Sin embargtases
identidades “asesinas”, esta concepcion tribaladeida, nos instalan enttes nuestrosy nos alejan déos

demas,que se convierten, frecuentemente, en una amenaza.

El escritor Andrés Neuman, argentino de nacimigngoanadino de residencia, afirmaba en una estevEl

Pais, 24.03.09a idea de frontera como lugar de residenciag proposito de su identidad:

“Soy argentino porque naci en Argentina y mis pagrabuelos eran argentinos. Soy espafiol
porgue estudié la secundaria aqui, porque me degveiqui, porque tuve mi primer trabajo

aqui y porque publiqué todos mis libros aqui. Soyibrido, o que no es nada malo”

Y comentaba el entrevistador: “Al hablar con losigiistas convocados en su ciudad natal, con mataio
Premio Alfaguara 2009, Andrés Neuman cambi6 eltacgranadino por el portefio y el tuteo por el vogara
recordar que en Espafia lo toman por latinoamerigagio Latinoamérica por espafiol”. Y concluia afinaa:
Estoy en posesion de dos nacionalidades y de doengxias.Les presentaré ahora unas breves reflexiones

sobre el hecho migratorio.

1. El hecho migratorio

“Emigrar es desaparecer para después renacer.rirmeig renacer para no desaparecer nunca mastytis@o
y Sami Nair, 2001El peaje de la vida)".“Para impedir que nos vayamos, tendrian que q@tamar”
(Inmigrante senegalés anénimo. TVE. Octubre 208®)bid la valla hasta el cielo y la saltaré” (clastino

maliense en el umbral de Melilla)

2. Una mirada al pasado
Si observamos nuestro pais vecino del Sur, Marsjeen la primera mitad del siglo XX estaba lleno de
espafiolespletits espagnolsjjue iban a ganarse el pan a la orilla Sur dekEstr, porque la vida, a este otro

lado, daba pocas alegrias, pero se les considécalanos”. Y en Argelia, aunque no hubo "Proteadora
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espafiol", como en Marrruecos, sucedid, un pocosambeactamente lo mismo. Ciudades como Oran estan
marcadas por la impronta de una inmigracidn pole dejé personajes tan sefieros como el escrittwertAl

Camus, cuya madre era una espafiola analfabetaatpagaba en el servicio domeéstico.

La mitica ciudad internacional de Tanger, escerdeidantas peliculas y novelas, albergd a mucheefietes
hasta la independencia de Marruecos en 1956, gadld la hermosa novela “la vida perra de Juasdtdoni”,
cuyo autor, Angel Vazquez, prototipo del escrit@ldito (1976), la escribié en el hibrido castellaangerino
llamadoyaquetia,en el que se integran elementos arabes, hebredsgpeses, ingleses y franceses, con una
base Iéxica y fonética andaluza.

Ignacio Ramonet, director del semanal «Le mondplobiatique », escribia en octubre de 2005
(radiochango.com) sobre otro movimiento interesaamtamediados del s.XX, igualmente hacia la oslia del

Estrecho:

Hace poco, mi amigo Tahar Ben Jelloun, el gran tesamarroqui que vive en Tanger, me
contaba que consultando viejos periddicos paral@la que esté terminando sobre el tema
de la emigracion clandestina a través del Estredhscubrid que la prensa de Tandea (
Dépéche marocainey el diario Espafia ya hablaba de las pateras y de los inmigrantes
clandestinos a finales de los afios 1940 y en las 4850. Como hoy, la gente (no soélo
hombres, sino también mujeres y nifios) llegaba sa glayas a bordo de peligrosas
embarcaciones improvisadas, en estado fisico lablent hambrientos, huyendo de la

miseria, el paro y la represion.

Un solo detalle cambidé desde entonces: aquellasde&tinos_no eran ni_marroquies, ni

subsaharianos, sino espafioles. Andaluces en surimaytambién ceuties, que huian de la

gran miseria de la posguerra espafiola y de lasq@ei®nes franquistas. Buscaban trabajo y
salvacion en la entonces muy opulenta ciudad dengéfra colocada bajo administraciéon
internacional”. (Fin de cita)

3. Emigracion espafiola hacia Europa y zonas méas desolladas de Espafia

No menos considerable, por ser mas proximo, fuéxeldo espafiol de mediados del siglo XX. Si retteo®s
solamente 50 0 60 afios en nuestra historia regiras encontramos con una Espafia totalmente diefioirr su
pertenencia a un Sur subdesarrollado, con enoraresaas econémicas y sociales, sin hablar deal&ncias
democréticas. Esta situacion provocoé en las déasalls cincuenta, sesenta y primeros setentagmigracion
masiva a areas desarrolladas de Europa Occiddiaicia, Suiza, Bélgica, Holanda y Alemania, aenqu

también a zonas desarrolladas de la Peninsula.

De esta inmigracion interna desde las regionesesudel Sur y de Galicia de murcianos, andalucdssmenos,

leoneses, etc., hacia Madrid, Catalufia y Pais Vas® quedan testimonios muy poderosos en JuanéMars
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(Ultimas tardes con Teresa, El amante bilingéiador del entrafiable personaje del Pijoaparte)lgua sobre
sus hombros todo el peso del gentilimiarcianoa lo largo de su vida de inmigrante,x@@nego,en Barcelona.

Un xarnego que vive la nostalgia de s&p, pero que reivindica su mestizaje cultural y sungilismo.

En una conferencia pronunciada en Bruselas en @@ ale de la Pensée Critiquaescribia Juan Goytisolo
su malestar cuando, residente en Francia en las #jjose encontraba al atravesar la frontera etaian a
Espafia, con una sociedad absolutamente unifdrompgénea y monocolor. Narraba su huida a Frasuia,
terapia para poder vivir en libertad, lejos dedasura franquista, presentandose como un emigttaritgo que

no emigraba para ganarse el pan.

La sensibilidad de Goytisolo por la problematicagmaioria se remonta a su juventud en Barcelona g va
constituir el compromiso de toda su vida, ya quepsmer contacto con el Sur fue a través de sushes” en

los barrios de chabolas. EFampos de Nijar y La Chanca (196Q) emigracién es una presencia constante, y
también una quimera constante en cada pagidatalufia es el paraiso sofiado por todos los hornghregeres

de Almerid (Campos de Nijar” 1960)

Emigrante privilegiado por su formacion intelectygbor sus contactos con las élites parisinas xgio éue,

segun el profesor suizo Marco Kyte légica consecuencia de su anticonformismo:

“Paris estaba lleno de espafioles. Los varonegdtsraen la construccion y en las fabricas;
las mujeres servian de asistentas en las familimgubsas: las llamaban entonces,
condescendientementepnchitas.Y lo mismo sucedia en Ginebra, Bruselas y las gsande
ciudades alemanas”.Ntetaforas de la Migracidh J. Goytisolo El Pais,24.09.2004)

Afios después se convertird en observador priviegidel fenédmeno inverso, la “invasién”, “oleada”,
“avalancha” o “marea”, cuyo temor por parte de Pparqustifica cada vez mas el cierre de las frosteyael

estrechamiento del Espacio Schengen.

Ambos periodos, cada uno con las herramientas delemto, van a ir reflejandose en la literaturaefgla
espafiola: A veces son los propios migrantes quideesriben su experiencia, a veces son autoreag@uos
quienes unen la ficcién a la realidad.

Ambos grupos nos han dejado paginas tan bellas demibles.

3.1 Huellas literarias de la Emigracion espafiola ela 22 mitad del s.XX

Me centraré especialmente en los temas comunesegifisentes en este periodo, que reflejan ldsres de

la patologiaantes citada.
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3.1.1 La partida, el viaje, el desarraigo, la angtis ante lo desconocido

Durante un curso que dirigi en la Universidad dewe de la Rabida sobre Literatura de la Emigracidm
estudiante de Torredonjimeno (Jaén) me regalé stimtenio de gran valof;Torredonjimeno: Una historia de
emigrantes”,publicacion de la Junta de Andalucia y del Ayuntrto de Torredonjimeno, que relata con gran
simplicidad el nomadismo anual de familias entdmasia la vendimia francesa, y que constituye un
conmovedor testimonio del sufrimiento, a través d las cartas de padres e hijos que habian doeda

separados.

En el extremo opuesto de la Peninsula, el esajitllego Manuel Rivas, menciona en su relatorfizmo del
emigrante”, el destino migratorio casi fatal deéplo gallego con las siguientes palabras: “Cuaranifios nos
preguntaban qué queriamos ser de mayores, los ilogos fugitivos de la carcel al cementerio. Por fin

encontraban la salvacion en el viejo faro. Y unaimterior exclamaba: jEmigrante!”

3.1.2 La precariedad es sin duda la causa primeraeda emigracion espafiola en estos afos

La obra teatralLa camisa(1960)de Lauro Olmo, gallego, hijo y nieto de emigrantésstimonio estremecedor
de una época, obtuvo el Premio Nacional de Teaird963. Eran los tiempos detalismo social,cuyos
principales representantes fueron Antonio Buerdéeyal Alfonso Paso, Alfonso Sastre y Luis Martim&e, y
al que pertenecen la mayoria de las obras comentaatael profesor Rodriguez Richart especialisteste
periodo en Alemania. Se trata de una escritura commgtida y de protesta, cuyo principal objetivolas
busqueda del cambio sociopolitico. Se habld@&iCamisade la emigracion como la Unica esperanza para los
humildes habitantes de un suburbio madrilefio. Viveserablemente en chabolas y su Unica idea ezharae
a Alemania. Juan, el protagonista, busca tralpgm no dispone de una camisa decente para paese@inte
sus hipotéticos empleadores. Su mujer le consign@ en El Rastro, pero no tiene cuello. La abuetaientra
un cuello duro que pertenecié a su esposo difireoo a pesar de tanto esfuerzo, Juan no congigib@jo y
rasga, borracho, la camisa simbdlica e inutil.aBdjicamente, serd el Unico que decida quedamsegue

considera la huida una cobardia. Todos los deradta Bu mujer, se van de Espafia.

3.1.3 La pérdida de Identidad

Una de las causas primordiales de la pérdida deiddel en la emigracion es la pérdida de contactola

lengua materna y la dificultad de asimilar otragles cuando no se esta preparado por un bagajeatujtu
educacional adecuado. Me voy a permitir contatlaa anécdota que vivi un dia de invierno en Bassglque

dio titulo a una de mis novelas corthgs Canardos1987):

Estoy inmoévil ante el estanque helado donde lo;ma@ddres se deslizan como sombras.
Pienso en los Brueghel del Museo del Prado y dekblde Bruselas: sombras oscuras que se
deslizan veloces con las manos atras. Padresiitos, mermanos, amigos que se persiguen.

Un trineo. Luce un sol palido, como una enorme mjardescolorida, detras de un grupo de
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casas. Hay también un grupo de abedules y vargiafzs. Hace algunos inviernos que no
habia hecho tanto frio, pero el hielo de los estasdorma una espesa capa este afio. Parecen
felices todos este domingo por la tarde. Yo no. pa®s, asustados por la invasién humana
de sus aguas, incomprensiblemente sélidas, seehieadp, deslizandose comicamente sobre
el hielo, a un rincén del estanque, cerca de leslalbs. Detras de mi, una madre inmigrante
espafiola llama a su nifio: - Mira, hijo, los canardéchale pan a los canardos (...) El nifio
repite: - Qué bonitos, mama, los canardbss(Canardos1987, p. 57)

A partir de esta anécdota, he calificado este fam@mel del inmigrante que empieza a aplicar, dedodolos,
términos de otro idioma a conceptos cuyo nombré elsidando en el suyo, de proceso de "Canardiracio

(canardo, canardear, canardismo, canardada, etc.)

Mi trabajo sobre los afios 50/60 debe mucho avestigacién del profesor de la Universidad de Séaken

José Rodriguez Richart, pionero en este tema, emmiente en la emigraciéon de espafioles hacia Alarean

la segunda mitad del s.XX, al igual que Angel Lewap de los mas destacados escritores-emigrantes en
Alemania, que habla de este éxodo econémico ytaesta“‘otredad” com&astarbeiteren Alemania con estas

palabras:

A lo primero, en el taller yo era la novedad. Yqua como si tuvieran un juguete. Cuando
venia algun pariente, algun sobrino de los dudiigsimero que les ensefiaban era el negro.
Me llamaban el negro por el color del pelo y pordebia tener la piel aln tostada por el sol
de aquel ultimo verano. Asi de exdtico les resaltgha la gente.

3.1.4 La Nostalgia
Es también una constante, es la idealizacion geddido, que aparece como entrafiable. Y en un gjupces
esencialmente masculino se idealizan obsesivanterigamilia, las mujeres, la tierra, la comida, glosde la

tierra, el sexo, y hasta el tabaco.

Leemos en Victor Canicio, emigrante también enmileia en estos mismos afios:

En la Residencia protestante me daban bocadill@sligaar al taller, pero la comida tampoco
me gustaba. Ponian una especie de sopas, cada dfaablor y de un sabor, que a mi, la
verdad, se me atravesaban. O caldo de ciruela. Pede Cosas de ésas” (“Vida de un
emigrante espafiol”, p.77) “...Alli nos juntdbamoseddr unas cervezas y a hablar de putas,
que es que no se hablaba casi de otra cosa. Cond@zdel refran que <el que hambre tiene,
con pan suefia> (...) Las alemanas no han sido ediieada represion sexual que ha habido
en Espafia y, con sus compatriotas haran lo queagui&n cambio, a la que va con un

compatriota, ya de por si la miran mal. (ibideri@gp
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Encontramos un buen ejemplo de la nostalgia geiogr&vocada por los topdnimos encontrados

en la prensa, en la Juan Goytisolo:

Cada mafiana, al despertarme, repasaba ansiosanhepéeidelico. Mis ojos se habian
acostumbrado a ver a la primera ojeada y el coramdlatia mas aprisa leyendo CORDOBA,
MADRID, BARCELONA, ASTURIAS. Los dias en que la prertsdlaba y todo era silencio
bajo el cielo gris, una voz rondaba en mi memorgaagyla voz de la infancia y de la tierra, el
recuerdo de un paisaje con sol, de unos hombreélera —imagenes lejanas y casi olvidadas
gque me obsesionaban desde nifio-. (J. Goytikal@hanca”(1962)

4. Presencia de la Mujer en la Emigracién espafiola

Las mujeres que emigraron a mediados del s. XXhgordraron dificultades para poder trabajar erfdbscas,

en el campo, en el pequefio comercio y sobre todel eservicio doméstico. Y son muchas las que alli s
quedaron, después de jubilarse, afectivamentesatatios y nietos que habian hecho su vida enelmpais.
Muchos y muchas son igualmente victimassietirome de Ulisesio encontrando su lugar al regresar a sus

origenes.

En este periodo se nos presenta a menudo a la degéerada al servicio doméstico y el cine ha prabtuc
algunas excelentes peliculas, cobas chicas de la sexta plantBhilippe Le Guay, 2010, cuyas protagonistas
son un grupo de espafiolas que trabajan de criagitBaris, y como la no menos interesante roda8aiea por

el emigrante espafiol Carlos Franco "Un franco,eseas"

Los barrios "calientes" de ciudades como Hamburdgruselas también han sido escenario de paginas que
reflejan la soledad del emigrante: Dos espafideegn en los afios 60 por el barrio de San Patlad®urgo,

y se ven abordados por una prostituta espafiola:

— Os apafio a los dos por quince Marcos cada uno 2 hasehombres sonrieron.

- Oye ;te llamas Patro?

- Me llamo Gloria ¢,por qué?

- No, por nada, es que nos han hablado de una tal. PéAM de LeraHemos perdido el
sol, p. 142)

Cerca de la Estacion del Norte de Bruselas, doadeptostitutas se exhiben en escaparates iluminados
emigrante espafiol, vagabundea de noche:

"Andrés no esperé a que (ella) cerrara la coréinflisiguié6 deambulando. En la acera de

enfrente, un poco méas abajo, le sorprendié enasetreon un nutrido grupo de hombres.
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Serian nueve o diez. Se acercé a ellos (...) Geudinta de que todos eran espafioles. Se puso
directamente en la cola y sintié que le mirabanmofegio. Saco un cigarrillo y le pidié fuego

al hombre que silbaba delante de él. —Gracias. £Iy@é hace aqui tanta gente, tan buena
esta? — Bueno, es que es de Jaén... Y el hombmsiligaiea tenia acento andaluz en su mirada
triste. Andrés tomé bruscamente conciencia de lmdaiseria de aquella noche de Bruselas.
(D. Soler-Espiaubdjermana Ana ¢ qué ved®90,p. 18)

"Mineros, sirvientas y militantes" es el titulo deleresante trabajo sobre medio siglo de emignaegpafiola en
Bélgica que realiz6 Ana Fernadndez Asperilla, editgubr la Fundacién 1° de Mayo y el Centro de
Documentacion de la Emigracion Espafiola. Su agidrtafotografica, muy descriptiva, permite integrar
visualmente lo que fueron el trabajo, los encuentias bodas, las actividades de ocio, y hasta las
manifestaciones en la calle de miles de espafiodspagfiolas, asturianos en su mayoria, vinculadosteljo en

las minas, en la construccion y en el servicio ddim@, aunque no todos en situacion legal, comdase

afirmado muy frecuentemente:

La emigracion clandestina espafiola en Bélgica sigueentando de un modo alarmante, ya
que un sesenta por ciento al menos de nuestrosatootgs que llegan a este pais, viene al
margen del Convenio Hispano Belga de Emigracion (inéosobre la Emigracién clandestina

a Bélgica, 1.01.1964, Francisco Carrilero, Agregaddruselas)

Estan apareciendo dltimamente producciones degansla generacion, fruto de un exilio tanto pmlitomo
econdmico, y escritas frecuentemente en la lempligais de acogida. Un ejemplo es la escritoraelka
Alonso, nacida en Francia, cuyos padres se exiliareste pais durante la dictadura y que desenilincés su

infancia de nifia inmigrante:

"Mi pasaporte indica claramente mi calidad de ailzche de la Republica Francesa,
miembro de la Union Europea. Pero el salvocondga®llevo en el corazén llora
por un paraiso perdido. En este tren que avanzaeatido inverso, descubro

millones de compatriotas; Apatridas, cosmopolitp&rseguidos, expulsados,

arrancados, desarraigados, emigrados, refugiad@spldntados, rechazados,

asimilados, integrados, digeridos, desaparecido} Camino junto a todos los

vencidos de la tierra, y cualquiera que me vieaagpndome por las calles de Paris
(...) no veria en mi mas que una pequefia burguesagjamplo estimulante de
integracion exitosa. (...) Pero yo pertenezco al mhaslos extranjeros, de los

exiliados. Los miosMi pais es el exilia (Titulo de su novela. Isabel Alonso, 2006)

¢ Y cémo no citar la tierna y desgarrada nostalgiadestro Benedetti?
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5. Otro punto esencial es la dificil relacion conlaedioma: (Deterioro de la lengua materna y Mestiaje
linguistico)

La relaciéon con el idioma se vuelve mas tensa, drasatica, mas exigente y absoluta. Y el peligro de
canardizaciorse hace presente. Aqui una escena de la novetad$iperdido el sol” (Angel M2 de Lera, 1966)

nos sitla en una ciudad alemana y el narradon esnigrante espafiol, afios 60:

Me levantaba y me iba al establo (...) Al princjpio le daba los buenos dias al patron, pero
como siempre me contestaba con un gruiido, degiglear el mismo lenguaje, asi que las
jornadas empezaban con dos grufiidos.(...) Deshgusalo y vuelta a trabajar. Para el
almuerzo y la cena solian gritarme: jEspafiol! ¥3hia lo que tenia que hacer, lavarme e ir a
la cocina. Los patronos comian en otra habitac@tigua, a veces les oia hablar y a veces

reir. Asi un dia y otro dia, tres meses sin cruparsola palabra con nadie

Encontramos situaciones similares, en Victor Canam que el emigrante se encuentra fragilizado gbor

desconocimiento del idioma.

Los compafieros alemanes, en el taller, cuando positavengaban. Lo mas facil era echarle
la culpa al extranjero siempre que se rompia &gextranjero no sabia decii¥e no he sido
Y si lo sabia decir, no sabia tampoco explicarémlii aducir razones. Uno estaba indefenso.

(“Vida de un emigrante espafiol”, Victor Canicio, 297

6. Y, como Ultima caracteristica, el rechazo de Iaituacién politica en el pais de origen, asi como
relaciones conflictivas con el nuevo pais. Exclusid/ falta de horizontes. Criticas al régimen y a laglesia

catdlica.

- Este descuento —dijo el intérprete- es parglksia. Es poca cosa.- ¢,Como que
poca cosa? - ¢No son ustedes catolicos? - ¢Yegimpbrta eso a nadie? Aqui
hemos venido a trabajar y no a hacer politica) (.- El descuento de religion es
para todos. - jAtiza! Asi, ademas de los curaEgjmfia, tenemos que sostener a los

de Alemania ¢eh? Pues vaya plan...  (AngeléV?eda,Hemos perdido el spl

SEGUNDA PARTE
1. La emigracién masiva hacia Espafia a partir de kbochenta
Comienza en estos afios el gran éxodo econ6mida Eapafia de ciudadanos ecuatorianos, colombianos,
peruanos, bolivianos y dominicanos, entre otrogual se fueron sumando ciudadanos del Este dp&yrde
diversas zonas de Africa y Asia.
Al igual que al desarrollo espafiol que arrancéosnafios sesenta contribuyeron las divisas quelamn a

Espafa los trabajadores espafioles, las remesas aerligrantes desde Europa y los EEUU se han ctidee
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en el pilar de algunas economias latinoamericdfsts. proceso tuvo aspectos muy positivos eprioseros

afios del s.XXI, hasta la llegada de la Crisis, @adsl actual movimiento de retorno al pais deewrig

Los comienzos de este siglo estan marcados pondavas migraciones de un Sur aun mas lejano Ique e
Mediterraneo, como si toda la miseria de Africaugista volcandose epaterasque no siempre consiguen
atravesar el Estrecho, o ertayucosarribados a las playas de Canarias y del Sur palain adonde llegan

también, buscando el sol, otro tipo de extranjdossturistas del Norte.

Leamos este breve texto de A. Mufioz Moli{i2/2000):

Cuesta hacerse a la idea de que el pasado lejamdmiede ser ahora mismo un presente en
el que viven otros (...) El pais de mi pasado nowsslq desierto, sino que ahora esta mas
habitado que nunca: Con el comienzo de la aceitegarl a las tierras de Jaén cuadrillas de
hombres tan empujados por la desesperacién debl@zecomo los jornaleros de hace un
siglo y lo mismo que ellos, se agrupan en las plazsperando que alguien venga a ofrecerles
un jornal. Vienen del otro lado del mar, de Argglislarruecos, pero sus caras quemadas, sus
chaquetas oscuras y sus manos asperas se parecka mas a las de nuestros abuelos.
(AceitunerosEPS. 17.12.00)

Los abuelos evocados por Mufioz Molina eran, reggente, aquellos “aceituneros altivos” inmortalizs por
Miguel Hernandez y a quienes puso musica Pac@ihdfero dadas las circunstancias actuales, muittos
de aquellos "aceituneros altivos" autdctonos haitewa sus puestos al pie de los olivos en estosad otofios,

empujados por la Crisis y empujando fuera a suaMes trabajadores foraneos.

Las primeras generaciones de emigrantes no seslgibir sobre su destino, ya que su vida esténietae
acaparada por el trabajo, por la dificil integracjéel deseo de ayudar a la familia lejana. Penpaéses de larga
tradicion de acogida como Francia, Alemania, Pai&&®s, Bélgica y Reino Unido, se registra ya una
importante produccion literaria por parte de inmiges germanoturcos, francomagrebies, angloindios,
anglopaquistanies, belgocongolefios, etc. Y Ultinmenestan empezando a aparecer en nuestras kbreria
valiosos testimonios escritos, no solo de inmigranhispanohablantes, sino también de magrebies y de

subsaharianos.

2. Literatura y pateras los inmigrantes escriben

Existen ya valiosos ejemplos:

Abdelhamid Boukili es autor de la que ha sido lldemdla primera novela de la inmigracion marroqui”
("Sentado en mi balcén, veo una ciudad platead?dyen magrebi residente en el Raval barceloménea
con la Picaresca espafiola, con un personaje cegniadigue los pasos de nuestro Lazarillo. Sorgrene esta

novela haya sido ignorada por la critica espafinlantras que en otros paises europeos parece dlateaido
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un éxito notable. Y una muy interesante expere&érai lengua catalana es la novela de la joven mariahat

El Hachmi,L'Ultim patriarca (2008), que obtuvo el Premio Ramén Llull. Narréaesscritora la vida terrible
gue impuso su tirdnico padre, a su esposa, erephigar, casada a los 18 afios, y a los cuatre Hgaambos, y
sobre todo a ella, la Unica hija. La familia emiglesde Marruecos a Catalufia, donde el choque alultur
evidencia aun mas la injusticia y soledad en quervia madre y la hija. Volvemos a encontrar losae de

siempre, con un nuevo elemento:

2.1. La discriminacion femenina (en traduccion al castellano)

Madre ya me lo habia dicho: Padre dice que esteeaf® Ultimo que vas al colegio. Y yo

decia, vale, pero sabia que no seria asi. El pdfaete Instituto nos hicieron salir a la sala de
actos y alli dijeron las listas de cada grupo. Tedmundo se rio cuando dijeron mi nombre,
que pronunciaban tan diferente que ni supe quey@r&laro, en aquel lugar no estaban
acostumbrados a gente como yo. Era la Unica dada que hacia bachillerato, tan sola, sin la
gente que habia visto durante tantos afios. Yo hafideyes no escritas y habia decidido
gue no queria ser ni auxiliar de enfermeria ni adstativa de primer grado, ni mecanico ni

electricista.

Y una vez mas, la conflictiva relacién con el ideam

(Yo) rezaba cinco veces al dia y terminaba pidierbr favor Dios mio, haz que padre
vuelva al buen camino. Pero lo decia en la lenguka @¢apital de comarca, porque no habria
sabido como expresarlo en la lengua de los mus@sndtra valido: en la Ultima parte de la
oracion, en la que pides algo directamente a [piodjas utilizar la lengua que te fuese mas

cémoda. Jo també soc catalanBlahat EI Hachmi)

Laila Karrouch es otra joven escritora marroquieber igualmente, que ha escogido también la lengtsdana
para narrar su experiencia de migramie Nador a Vic) Ambas jovenes, bilinglies en su cultura, mandiest
sensibilidad linglistica en su bilingliismo castedlaatalan. El choque cultural es magistralmengerite tras
la llegada: Las mujeres no llevan la cabeza ctahifwman en publico y conducen coches, la genteegatea
en el mercado y son las mujeres las que van anfpmreg y no los hombres; la ciudad les parece ugia ae
iluminaciones, descubren el confort de los sawisarde los armarios empotrados... pero han perlidpan
espacio libre en torno a las casas del pais nataél patio central donde se relnen las mujeresdelse
socializa. La protagonista echa de menos a sualle iaia"): "També trobava a faltar el cuscigsld iaia i
moltes altres coses. Ara sabia que res d'aix6rtarmaser com abans. Hi habia estones que em smmtiaun
ocell dins una gabia"De Nador a Viclaila Karrouch)

La complicidad con la madre es un elemento comUrarebas novelas. Ella es la primera victima de la
emigracion. Confinada en casa, las hijas detdatahuellas de su llanto al volver del colegideEsifrimiento

de las madres ayuda a madurar a las nifias, queaaanmas deprisa en la integracion. Interesambiém el
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racismo entre grupos diversos de inmigrantes, ptesen todos los nucleos de inmigracién multicalluque
podriamos denominar "racismo en cascada" o "dwe&l'Un dia, plegant, a les dotze, una nena de gitana,
mes petita que jo, va acostar-se cap a mi, y edingue la seva mare no la deixava jugar anaves Jo li vaig

contestar que ella era una gitana, cosa que desprea saber molt de greu haver-ho dit".

Y no menos interesante la nostalgia "en sentidéraon”, nostalgia de Vic, en este caso, que expanta Laila
cuando va de vacaciones a Marruecos: “Un dia emdespertar i vaig sentir enyoranca de casa meVi.a
Volia tornar a Catalunya. Alla sentia que tot eésmiu, mes alegre, i... més casa meva (...) Qaoahs i quin

gust tornar a sentir el catala y el castella edecH

Asistiremos al matrimonio mas o menos amafiado dmara incluso a la gravidez de Laila. El multilirsgiio
en que vive la joven estara presente también enagsintecimiento: “L'Omar i jo vam decidir que an&na li
parlariem en berber, com els pares ens parlavevsaltres. El berber es molt mes dificil que el leatBe

menuda no li costaria gaire. De mica en mica I®étiriem el catala amb canconets, contes...”

Laila muestra un grado de integracion muy positeemo demuestra el Gltimo parrafo de su novelajugauna
parte esencial de nuestra identidad, tema inteieesamel aula de E/LE, esta relacionada con taiday sus
ritos: “Ni he perdido mi cultura ni mis raicegrp he ganado sin embargo otra cultura y otrasicises. Me

gusta preparar un buen cuscus para el almuerzdpceadillo de "pa amb tomaquet” para cena. ¢ Ponq@é

Doy a continuacion la palabra al escritor cameru@éy Merlin Nana TadoynDoctor por la Universidad
Pontificia de Salamanca, conocedor de cinco id&ryaque escribe directamente en un esmerado dspafio
habiendo publicado poemarios y relatos, asi cdo® novelas en nuestra lengua. Nos encontramoasen |
antipodas de la experiencia migratoria de aquedfdgsnado emigrante descrito por Angel Lera, clliy a
comunicarse con sus patronos alemanes por medajoudliElos. Comparten ambos sin embargo el tema camin

todos de la nostalgia, en este caso de la natarafezana.

Arboles de Verdad

Aqui faltan arboles

Donde esperar

La tarde.

Aqui faltan arboles de verdad
Donde apoyar el alma.

Aqui faltan

Arboles.

Arboles de verdad.

(Guy Merlin Nana Tadoun, 2008)
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Otro autor que destaca en la literatura africartaahes el marroqui Rachid Nini, que ha publicaddEspafa
Diario de un llegal un bello testimonio escrito en lengua araberégpado de fina ironia. Sorprende encontrar
en esta obra la presencia del picaro, que yaaafialen la novela de Abdelhamid Boukili, productola
marginacion y la dificultad para sobrevivir, peconhds interesante es la mirada que proyecta $olsaiedad
espafiola, sobre el egoismo y la indiferencia, stabfalta de cultura y educacion que encuentraueen$orno.
Se trata de un hombre refinado, que trabaj6é comodista en su pais, que escribe poemas y es detauna

tesis doctoral, pero que debe recoger naranjaajar de camarero en Espafia para sobrevivir.

Bouchra me dijo que Espafa era maravillosa. Leglig si, que maravillosa, y que por eso
mismo los arabes no soportaron su belleza y sehauane todos jY mira tl por donde ahora
se han arrepentido y regresan. Uno a uno. Ahogdalasayoria de las veces. Rachid Nini,
(Ediciones del Oriente, 2002.En arabe la 12 edit&99).

Una vez mas, el tema de La Nostalgia, una nosteltfiarecida y rencorosa que invade todas las pgigioano
un desengafio amoroso, y también la pérdida deelatitthd, asi como la dificil relaciéon con el i,

criticando duramente la ignorancia en lenguasejdras de la mayoria de los espafioles:

Los espafioles no hablan mas que espafiol. Pensérajueelosos de su lengua. Llegué a
imaginar que era cuestion de orgullo, aunque abtima que se debe a que no saben hablar
otras lenguas”. “Creo que los espafioles se nesgamucho. Hablan todos a la vez. Pero
se escuchan unos a otros. La mayoria de las vengsatabras vulgares, pero les sirven para
expresarse de una manera sencilla. Durante losemrémmeses tuve dificultades para

entender su manera de pensar. Al principio peneérpn racistas porque nadie me entendia

cuando les hablaba en francés. Acabé por darméacdemue soélo sabian su lengua materna.

3. Autores hispanohablantes que escriben sobre I&graciones, aunque sin ser emigrantes

El espafiol Andrés Sorel, especialista en estosstenfeace un conmovedor relato coral en “Las vaiss
Estrecho” (2000), de las victimas que naufragaredas dos orillas, convirtiendo las cifras emeséhumanos,
en personas que tienen una vida detras de sudréwgierte. Y habla asi d& valla, la doble barrera de espino

metdlico electrificado que separa Melilla del temid marroqui y que ya se estaba construyends afio 2000:

Porque se estaba construyendo la muralla afriGaimjtacion de la antigua muralla china,
pero mas cientifica, con radares de larga distasergsores térmicos, visores nocturnos, rayos
infrarrojos, y policias, helicopteros y patrullenggilando los espacios, tierra, mar y aire.
(Andrés Sorell.as voces del Estrect2®00)

En su relato, titulado igualmente “La Patera”, Jdasé Cano describe la llegada de una pateraastia ¢ la
vida infrahumana de los tripulantes una vez ermratiél retorno puede ser a veces mas terribldagpartida, y

cito aqui el testimonio de J. Goytisolo, ercisada conferencia de Bruselas:
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La llegada de la furgoneta fletada por la ON&ifa Acogede los cadaveres identificados de
los emigrantes clandestinos oriundos de la zona gar entregados a sus familias y recibir
sepultura en el camposanto. La furgoneta viajaiadi@nte con su carga y regresa
inmediatamente después a la orilla norte del Bsirea la espera de repetir el viaje. Los
cadaveres no identificados son enterrados en uale cementerio municipal de Tarifa y

otros, incontables, desaparecen para siempre eprddéisndidades marinas. (J. Goytisolo,

2002)

Han pasado casi 20 afios y las pateras, con su dargafricanos extenuados, siguen siendo noticmuyen

siendo devueltos al infierno que dejaron en la otila.

La novelista Nieves Garcia Benito describe en dacctn de relatos "Por la via de Tarifa" impresiotes
llegadas de inmigrantes a esta ciudad, donde reéidea pequefia perla literaria es el breve reja® publicd
la directora de cine Iciar Bollain en el SuplemetoEl Paisen el verano de 2000, bajo el titulo de "El
desembarco”. (Les dejo una copia como pequefioorgugah utilizar en sus clases, si lo considergnalde
interés) En este relato hace coincidir, durarngefiestas de agosto en un Pueblo mediterranetdeddile de
Moros y Cristianos con la tragica llegada de urterga En una péagina inolvidable hace vibrar la salsie las
chirimias, las sirenas de la Guardia Civil, elderde los inmigrantes, el divertido asombro de tlosstas

nérdicos, el olor de la pélvora, las antorchasgyabs jirones de la historia de Espafia y de la iRpdsta.

Nos presenta otro testimonio el hermoso relato @erdes Ortiz sobre una prostituta jamaicaviarcelinda,
cuyo marco es la Casa de Campo de Madrid en plesiermno, lugar conocido por el ejercicio de la pitasion

por mujeres de raza negra:

Y asi iban las cosas hasta lo de la nieve. Lashaulas no podian aguantar, ti. Vaya
semanita. Que los dientes parecian teclas de ta#timfietear, cuando estaban de brazos
cruzados se agrupaban y se arrebujaban como padiiténdose la manta de encima cuando
los coches se acercaban para dejarse ver jqueepguecel frio no desanima, sino todo lo

contrario! (Lourdes Ortiz, “Marcelinda”, 1999)

La misma Lourdes Ortiz presenta otro tipo deemajmnigrante, una madre marroqui que ha perdilohajo
en el naufragio de una patera, y espera dia teagudi el mar le devuelva su cadaver en una playadalucia
(Fatima de los Naufragios, 1999).

Citaré igualmente el interesante testimonio delezelano Juan Carlos Méndez Guedena tarde con

campanasgonde volvemos a encontrar la presencia del MNifao que al llegar a Espafia en avion una mafiana

de otofio, llora, creyendo que esta en una ciudadelns arboles estdn enfermos. Aprende las paldégal,
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extranjero, inmigrantegexperimenta el rechazo por su peculiar manera diahal castellano y recupera la

memoria del pais que ha dejado atras.

5. Inmigrantes de los Paises del Este, protagonista
Un subgrupo de estos Ultimos autores hispanohaslasgt ha interesado por inmigrantes ciudadanosidesp

del antiguo Telén de Acero. Polacos, rumanos, bigdos, ucranianos, ex yugoslavos, bulgaros.

“Los novios bulgaros”,de Eduardo Mendicutti, describe con maestria ywwohumor muy acido, el ambiente
de la inmigracién eslava en Madrid, centrando gumrento en el mundo de la prostitucion homosexual

madrilefia.

Y con un objetivo didactico muy preciso, yo acgada la lectura y andlisis en el aula de E/LEaladvela de
Lorenzo Silva, Algun dia, cuando pueda llevarte a Varsoviata bella historia de amor entre dos adolescentes,
un joven polaco de familia culta, que vive pregagate con sus padres en Getafe, cinturén industdal
Madrid, y una adolescente espafiola, vecina de blgquompafiera de Instituto, perteneciente a ursz cteedia
baja del extrarradio, fascinada por la “extranjeyial halo romantico del joven polaco, enfrentadoshos a la
incomprension y a la xenofobia del entorno. Tao®rkgistros de lengua como el choque cultural prasente

en la novela son excelentes.

"Andrés (Andrzej) era flaco y paliducho, y ademéa polaco y pobre, y encima habia
resultado ser un inmigrante ilegal. Pero si medlvigran a preguntar, seria mas explicita:
Les diria que ese algo invisible era la musica & preferia a Andrés porque sabia encontrar
en las palabras, incluso en las de un idioma querael suyo original, la forma de componer
la musica y dejarla sonando para siempre en te@or&uede que mucha gente no entienda
que puedas enamorarte de las palabras, pero haierdgj lo entienda."Algun dia, cuando

pueda llevarte a Varsovidorenzo Silva

Y una vez mas, la presencia del inmigrante adotdsceinsistiendo sobre todo en su "otredad", es
magistralmente evocada por la argentina AndreaaFkentro libro muy adecuado para su analisis esutd de

espafiol como lengua extranjera

Me senté y le escribi un largo mail a mi amiga hugi.) Queria darle a entender que no
cambié, que cuando nos volvamos a encontrar va gue sigo siendo la misma, aunque
ahora diga fresas con nata en vez de frutillasatema y cada tanto se me escapevain.
Que la sigo queriendo aunque me quede a vivir edrilla( "Aunque diga fresas", Andrea
Ferrari, 2005)
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6. Ultima etapa de esta exposicion, la emigraciode intelectuales y cientificos

Forman un grupo musui generisque no deja de crecer en los Ultimos afios, eersona de jévenes victimas
de la actual crisis econdmica que abandonan su et y cuya produccion literaria no tardard en ir
apareciendoCitaré una de las mejores novetlessA. Mufioz MolinaCarlota Fainberg,que aborda este ultimo
tipo de emigracion: la de la fuga de cerebros. &f@ easo, el protagonista es un profesor espaidirgbaja en
una universidad estadounidense. El profesor Jaafs®n un congreso celebrado en 2002 en la Universidad
Neuchétel, analizé muy acertadamente diversos tspde esta novela, destacando la contrastadapgéice
de la cultura estadounidense por parte de diclodegor espafiol y por parte de un hombre de negoespafiol
también, a quien conoce durante la larga espeum eaeropuerto americano, bloqueado por la niéue.) con

un espafiolismo que visto a distancia ya me paidgoedssgusting se empefié en invitarme por tercera vez. He
perdido la costumbre de las invitaciones tan eisstomo desordenadas que suelen hacerse en Egpaéa,

pone nervioso (...) no estar seguro de cuando nuémtedida debo corresponder.”

Este encuentro permite contrastar la safilericanizaciéndel universitario y el espafiolismo visceral del
hombre de negocios, que el profesor analiza en dmema de vestir, hablar, dar opiniones y entablar
conversaciones de su interlocutor, asi como enesticglacion y en el sexismo de su lenguaje. Texty
indicado, a mi modo de ver, para el aula de E/LE.

7. ¢ Conclusiones?
- A lo largo de la historia de la Humanidad aparecimhos migratorios repetitivos, literariamente
creativos.
— Ninguna sociedad esta al abrigo de estos movinsanigratorios, funcionando alternativamente como
emisora o como receptora.
— Provoca este fendmeno el nacimiento de sociedadiesalmente pluralistas en metrépolis mestizas.
— Y aporta nuevos testimonios linglisticos y liters dignos de ser analizados en las aulas deraultu

dentro de la ensefianza del E/2L.

Y, ya para terminar, me aventuro a imaginar queg probable que este Ultimo grupo, el de hispanlahtes
y sobre todo de espafioles que, obligados por tesnstancias, se ven obligados a expatriarsemgdieade
manera considerable en un futuro préximo: Hospstdboratorios, universidades, fabricas, servicioseran
escenario de nuevas narraciones y daran origeavasunostalgias. Escucharan términos casi olvidadesién
inventados, comd@vasion, marea, avalancha, entrada masiva, oledslanami, efecto llamad#grminos que
evocan catastrofes naturales o bélicas; seraricéafs comaxtranjeros buenos o extranjeros malos, legales o
ilegales, clandestinos, indocumentados o sin papglse recuperaran expresiones que forman parteueidro
bagaje histéricocruzar el charco, hacer las Américas, cruzar elrésto, dar el paso, dar el salto, marcharse a

Europa.. en una palabra, se convertiran a su vez en emagrant
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Deberan aprender otros idiomas, adaptarse a otlasras, comparar sistemas, sufrir de desarraigar v
hermosos o inolvidables momentos, mestizarse, yeatanardizarseun poco Y, en el mejor o peor de los
casosVolveran,avanzando y retrocediendo en adi@e de Sisif@ue es la emigracién y muy probablemente
nos dejardn nuevas péginas que seran analizadadrps profesores en otras universidades, como dmmyi,

hemos hecho nosotros.
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EVALUACION DE LAS POLITICAS MIGRATORIAS Y DE ENSENA NZA DE
LENGUAS EN ESPANA

Félix Villalba Martinez

Una de las caracteristicas mas destacadas dedaajende lenguas por poblacién migrante es labgdwkd de
entrar en contacto con la comunidad de habla eacitnes muy variadas de la vida cotidiana. Sinaggth
pese a esta situacidavorable mas del 60% de los inmigrantes adultos manifissteas dificultades para llevar
a cabo el aprendizaje de la nueva lengua. Al misempo, y en la mayoria de los casos, los nivekes d
competencia linglistica que se llegan a alcanzemagpsuperan los estadios iniciales (Al, A2) deidionde la
L2. En esta situacion influyen decisivamente, tda® caracteristicas generales del adulto comondjrele
lenguas, como la situacion sociolaboral en la que &l inmigrante. Asi, es comun que el adulto posea
lenguasimplificadafruto de una limitada exposicion a la L2 en su imnbe trabajo y por falta de estimulos

positivos hacia el aprendizaje (Meisel, 1977).

En el caso de nifios y jovenes la situacién no eshmunejor pues pese a que, por lo general, alcamzas
aceptables niveles comunicativos en la L2 diche®cionientos no son suficientes para seguir con atlad
su proceso formativo. Los datos nos sitlan enfddagkera dimensién del problema. Entre los 16 yfid &6lo
el 32% de los jovenes inmigrantes esta escolarizadte al 83% de los espafioles de ese mismo grelgalad.
Esto, unido a que cerca del 30% de los alumnosgiramies no consigue la titulacion basica de ES€e hae
hablemos de un grupo social que se enfrenta aéadulta con evidentes desventajas sociales tdaar
Cuesta admitir que el fracaso escolar no sélo@duge cuando se posee una competencia limitadalehdino
también, cuando dicha competencia, aunque masrdimda, es solo de caracter general relacionada co
situaciones variadas de la vida cotidiana. Lamigin propuesta por Cummins (1984) entre una coenpet
comunicativa general y otra académica, se ignomsoltevalorar la importancia de la situacion deersidn
lingliistica en el aprendizaje de la lengua y nertem cuenta las exigencias comunicativas quecskipen en el

contexto escolar.

El desarrollo de la ensefianza de L2 como una dativeducativa reconocida y auténoma contribuinbalear
gran parte de los problemas lingiisticos con l@ssencuentra la poblacién inmigrante. Pese alefl@rrores
y estereotipos sobre el aprendizaje de lenguas dMgthlin, 1992) asi como sobre las auténticas reaess de
los adultos condicionan frecuentemente la evoludiéria ensefianza de las L2. A modo de ejemplousdep
citar la creencia de que a los adultos les bastauooconocimiento linguistico simplificado paraliza las
actividades de su vida diaria, o la idea de qua pasefiar lengua a inmigrantes basta con ser mata®lo que

hay que transmitir son conocimientos léxicos relaafdos con acciones cotidianas,
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1. Evaluacion de una etapa

La ensefianza de segundas lenguas (L2) en Espaigpreaentado una de las dimensiones mas novedosas y
dinamicas de la didactica de idiomas y de la listiia aplicada en el Ultimo cuarto de siglo. Eladeslo de

esta actividad se ha visto favorecido, en su dimdarscadémica, por las elevadas tasas de inmigragié se
registraron en nuestro pais desde mediados déitasazhenta. Espafia ha sido un pais en el quéidarstad

ha constituido un valor social muy destacado. Coesoltado de esta consideracion se puede entehdeane
namero de recursos econdmicos y humanos que seelséinado en este tiempo a la ensefianza de ega#ol
inmigrantes. Todas las administraciones educatieas, independencia de la orientaciéon politica de su

responsables, se han implicado en esta tareafhvadts del afio dos mil diez.

Ahora bien, del mismo modo que el hablar de inmmigs favorecié la implicacion de las administrae®n
publicas también supuso lastre para el desarrollo de la ensefianza de segundasalenfsociar la ensefianza
de L2 con inmigracién ha tenido, entre otros, Igaisntes problemas:

1. Las actuaciones socioeducativas con inmigrantesntandieron como practicas que proporcionaban
rédito politico pues evidenciaban la sensibilidadiad de los politicos que las impulsaban. Cuando
estas actuaciones han dejado de proporcionar bmrsefpoliticos, se han abandonado e incluso,
combatido como en la actualidad. Este sentido mhediiatez ha impedido disefiar programas a medio o
largo plazo que abarcasen amplias dimensiones dadefianza de L2 y del proceso de integracion
sociolingtiistica de los estudiantes inmigrados.

2. Al hablar de inmigrantes se suele transmitir unagem estereotipada de este grupo de poblacion
basada en las supuestas diferencias respecto pb grocial mayoritario y, sobre todo, en los
estereotipds En el imaginario colectivo el inmigrante es aéua quien se define siempre en términos
negativos y de carencias: no tiene, no sabe o eadep{(Pallaud, 1992).

3. Al hablar de inmigrantes y de inmigracién siempaeehistido un cierto sentido de provisionalidad. Se
ha entendido como una mera manifestacién coyunyunabr lo tanto, pasajera. Durante un cuarto de
siglo se ha seguido hablando del fenémeno de lagiagidn como algo novedoso y sorprendente.
Como resultado, ha existido una gran improvisagida falta de rigor cientifico y didactico en los
programas disefiados para la ensefianza/aprendieaja H2. Deficiencias que se han extendido
también a las falta de medidas técnicas de evalnacide adaptacion de los programas existentes
(Villalba y Hernandez, 2008).

Al margen de estas consideraciones iniciales aceck formacién y evolucidon de la enseflanza deeih.2
Espafia, habria que destacar los logros que seohaaguido también a lo largo del tiempo. Los m&sadados
de todos han sido el interés de la universidadsyelditoriales por esta actividad. Una de las deammdas

repetidas por parte de los profesionales de laflenza de L2 ha sido el apoyo y orientacion de leeusidad.

1 Para Ogbu (1978) el inmigrante llega a constitni ‘casta minoritarid: un grupo de individuos que puede o no haber
nacido en el pais, pero al que el grupo dominamt&empre como inferior
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Se necesitaban descripciones precisas sobre @gurale aprendizaje de lenguas en contexto, sotumesos y
procedimientos didacticos y, sobre todo, sobre &oiém del profesorado (Manifiesto de Santafjdér lo largo

del dltimo cuarto de siglo la ensefianza de L2 liaéa a formar parte, de manera estable, de ltadfamativa
de gran parte de las universidades espafiolaséstd@vmaster, cursos propios, optativas, etc. Tamban sido
numerosos los congresos universitarios que, de nmanenografica o como area tematica han incluite tesna

en el programa cientifico.

En cuanto al interés de las editoriales de esppépllas L2 el resultado ha sido la publicacion @gios
materiales que, con distinta orientacion, se haadua para estudiantes inmigrantes. Respecto aalascias, el
aspecto mas destacado ha sido el haber incluidh &sta educativa entre las salidas laborales de los

profesionales de espafiol.

2. Situacion actual y perspectivas de futuro en lansefianza de L2.

Ya terminando este afio dos mil doce se puede afigoa rotundidad, que la situacion actual de lseéanza
de lenguas a poblacién inmigrante es muy similr gue existia hace veinte afios. Los programasiisps
para nifios y jovenes han desaparecido casi enaidéal y los quedan para adultos se siguen enmdwocan
algunos centros de educacién de adultos y en ONdif@ente orientacién. Elesmantelamientde la oferta se
ha efectuado de manera rapida y en el marco gederé reduccion de oferta y recursos en la edénaci
publica. Para eliminar los programas de L2 se barrglo a argumentos muy variados entre los quacteyen
explicaciones clasicas, referentes a la poca rifidtab de estas actuaciones, y otras nuevas, sabt@ondades

educativas de la inclusion de todos los estudiartiggogramas generales (Villalba y Hernandez, 2004

El resultado no puede ser mas desalentador, lass nifjévenes vuelven a estar en grupos ordinaros c
estudiantes espafioles sin apenas apoyo y, en @ldeasos adultos, dependiendo de la accion de ONG e

iniciativas diversas.

La crisis, como ocurrencia, pasard y la estructiemografica de Espafia hard necesario, de nuevoir seg
contando con trabajadores inmigrantes. Para sucs&fese volveran a aplicar los mismos criterios gu el
pasado; para puestos de baja cualificacion prafekicapacidad de trabajar duro, ser sumiso y efglara los
mas cualificados, amplia formacion, versatilidakiitadas expectativas salariales. El dominio dietggua del
pais sera de nuevo, un problema del trabajadoquielse volveran a desentender tanto empleadores ebm
propio estado. Es ahi precisamente, donde credeh® situarse el marco de actuacion de las seglemtasas
dejando de lado los componentes socioecondmicostyrales de sus destinatarios. Es decir, debemesder
las L2 como una actividad orientada a garantizadkrechos bésicos de las personas entre los gnesentra

el derecho a emigrar.

2 Accesible en www.segundaslenguaseinmigracion.es )
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En el marco de la UE, el principio de la libre alecion de trabajadores sélo sera posible con ficazepolitica
de ensefianza y aprendizaje de idiomas en los wiésreestados de la Unién. Si no, ¢de qué sirveaque
espafiol se le reconozca el derecho de trabajar lemahia si para hacerlo tiene que hablar aleman

aprendiéndolo por su cuenta en instituciones pasad

Es en este punto donde hay que entender el ambitactlacion de la ensefianza/ aprendizaje de L2 para
entenderlo como un recurso basico mediante el@giedtados hacen posible la movilidad de sus careda
otros paises y el asentamiento e integracién darg&tos en sus territorios. Las L2 se conviertginea un
instrumento que garantiza el ejercicio de deberdgsrgchos ciudadanos para una nueva comunidadreon u
lengua y una cultura diferente.

Esta responsabilidad de los estados requiere de amtuaciones didacticas rigurosas, sistematicas y

centralizadas mediante un marco tedrico que urgfijueles y contenidos.

En este tiempo en el que muchos jovenes espai@hestque emigrar y se ven participando en las assedes
informales de aprendizaje de idiomas que funcio@amuestro pais para ciudadanos extracomunita€os s
comprende mejor lo injusto de esta situacion. Caamdsotros mismos nos convertimos en inmigrantes y
padecemos las mismas arbitrariedades y prejuiciesegperimentan los que viven en Espafia nos gasiae
todo se hubiese desarrollado de otro modo. Nosdasijue existiesen unos programas serios y ctediasde
aprendizaje de las nuevas lenguas que facilitasestm proceso de integracion en la nueva socidétlddturo

de la ensefianza de L2 exige que se de respuesaiglientes componentes.

2.1 El disefio de cursos y curriculos

Uno de los retos que plantea la ensefianza de Ldbkagidn inmigrante se relaciona con las caratiesis
especificas de los estudiantes que acuden agsteeiprogramas. Caracteristicas que nada tieremegicon la
condicién de inmigrantes sino mas bien, con el betghque se trata de estudiantes adultos y, ptr, teon una
problematica especifica de este grupo de tdsl, entre los estudiantes de L2, es comun eraodiferentes
niveles de formacién académica, de dominio de dtuta y la escritura y de experiencias vithléé como
cualquier adulto exigen unas teméticas propiasetifes de las de los jévenes y unas dinamicas réadipaje

adaptadas a sus potencialidades e intereses.

En el plano didactico es necesario disponer de ancartedrico-conceptual que oriente las practichgativas
en este campo. Se necesitan modelos de cursos degtilmatarios que garanticen unos resultados cesnun

unos minimos para todos los participantes.

® Frecuentemente se presenta como caracteristip@mpmte los grupos de inmigrantes el alto indicattndono y la falta de
compromiso en los estudios. Se olvida que este adanpiento es comudn en los adultos que aprendeméd.
4 El otro conocimientalel que habla Bialystok
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2.2 La evaluacion
La evaluacién debe la garantia de todo el proceso gomo ahora se entiende, una excusa para elimina
trabajadores o para expulsar a inmigrantes queabkei la L2. La evaluacion debe entenderse conaergcho
del propio estudiante que tiene derecho a conacpragreso y no una herramienta de los gobiernsgyaicar
politicas de control de la poblacion (Villalba, 2)1En este sentido la certificacion de los niveleslominio de
la L2 deberia adecuarse a los siguientes criterios:
— Debe ser un procedimiento estatal dependiente sl@daninistraciones publicas y no de iniciativas
privadas.
— Debe contemplar el aprendizaje informal de la lengupor tanto, un diferente nivel de competencia
segun destrezas.
— Debe adecuarse a diferentes niveles de dominia etura y la escritura.
— Debe evitar los planteamientos etnocéntricos yreefes culturales marcados segin modelos
occidentales o de subgrupos sociales.

— Debe entenderse como un procedimiento que congriblgte desarrollo personal del aprendiente.

2.3 La alfabetizacion y la ensefianza de lenguas cfimes especificos

Uno de los campos mas interesantes que se plaar@dapensefianza de idiomas es el de la alfabiétizan una

segunda lengua. Aunque el nimero de estudiantfalaet@s no es tan elevado como el de los alfadmitiz, l0os

interrogantes teoricos y las exigencias didactmas se plantean hacen que sea un area apasioraatéap
investigacion en lingliistica aplicada y en did&ctie idiomas. Al mismo tiempo, las posibilidadesldsarrollo

individual y social de los sujetos que acuden a &pb de ensefianzas suponen que la alfabetizaeirun

componente basico dentro de los programas de L2.

Por Ultimo, y dentro del terreno de los fines efffexs, hay dos dimensiones de las L2 que reswagran
importancia por el numero de estudiantes implicagigsor la dimension social de ambas actividadess No
referimos a la ensefianza de lenguas con finesdkdsoy la ensefianza de lenguas con fines acadéf¥fiidatba

y Hernandez, 2008).

En ambos casos, lo especifico de la lengua seeplanat por cuestiones Iéxicas sino por exigenciategiales,
es el contexto el que determina unos roles preai®o$os participantes, unos intercambios comumwigati
concretos y unas finalidades precisas segun exagemontextuales. En el caso de la ensefianza nes fi
laborales habria que pensar en profesiatistintascomo pueden ser: camareros, fontaneros, mecamtms,
(Hernandez y Villalba, 2007, 2009) Al hablar deafsg con fines académicos pensamos en diferentetesi
académicos ademas de los universitarios. Para laiveles de ensefianza obligatoria creemos opottiilizar

el concepto de Lengua de Instrucciéon que definicooso:
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[La lengua de instruccion no es soélo el Iéxico, esgonjunto de recursos verbales y no
verbales que se utilizan para la transmision y @pooon del curriculo educativo. Por tanto,
también incluye los esquemas de conocimiento quethean, la forma en que se procesa la
informacion, los roles que desempefian los distipéscipantes, los textos que se manejan y
el modo en que se utilizan las diferentes destriagsisticas(Villalba y Hernandez, 2005:
56)

Creo que aun queda mucho por hacer y que estetgsisgaccidentado del capitalismo nos puede spara
tomar impulso y preparar mas adecuadamente elofutBeamos inmigrantes o no, estaria bien que
entendiésemos la lengua, o las L2 si se prefierapaun instrumento de integracion y de conocimiemtbuo y

en este contexto, un instrumento también para pEidezer los derechos y deberes ciudadanos.
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LA INEFICACIA DEL METODO COMUNICATIVO EN E/LE

EN UN PAIS DE HABLA NO HISPANA
Riham Abdel Aziz

Universidad de El Cairo

RESUMEN:

El propdsito de este trabajo es proponer la creag#un nuevo método de ensefianza de espafiol eoguaal
extranjera, después de observar que los mateaeieales —basados principalmente en el método doativo-
estan dirigidos a estudiantes extranjeros que iastla lengua espafiola en Espafia y no en el qeedphfjue
proceden. Cuando los estudiantes practican, lonhaneuna situacion de inmersion linguistica, manigue
cuando practican en su propio pais, al carecersdeeatorno de lengua real, el método pierde eficpor
completo. Esto nos ha hecho plantearnos la ideandmétodo que cubra las necesidades de estudigntes

profesores. Intentaremos analizar esta problemgttanétodo experimentado propuesto para resalverl
